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INTRODUCAO

Neste texto, relato a minha experiéncia docente, na condicdo de Alfabetizadora, no
periodo de 1986 a 1999, na Educacdo Infantil e nas classes de Alfabetizacdo, na cidade de
Feira de Santana — BA.

O meu relato retrata a Alfabetizadora que foi sendo construida, durante anos, com
estudo, planejamento, acdo, reflexdo, desafios e inquietacBes. Que sempre buscou entender a
alfabetizacdo e a conceitua como um processo que se inicia com 0s primeiros movimentos e
experimentos da crianga, prolongando-se por toda a vida.

Entendo que a alfabetizacdo passa por diversas fases, sendo que a fase destacada é a da
iniciacdo a leitura e a escrita operacionalizada pela escola, pois € ela que possibilita condi¢des
para o desenvolvimento das habilidades para registrar graficamente um pensamento (escrita-
codificacdo) e de apreender uma idéia registrada graficamente (leitura-decodificacdo). Nessa
fase, a alfabetizacdo é a aprendizagem da escrita e da leitura. Para além da leitura e da escrita,
entendo a alfabetizacdo como o processo de conscientizacdo do individuo da sua posicdo
politico-cultural, participacdo na sociedade enquanto cidaddo e sujeito criador, propulsor de
mudancas. E a alfabetizacio o processo de busca da qualificacdo para melhoria de vida.

Socializo minha experiéncia, por entender que certas duvidas que pairam, hoje, sobre a
cabeca de alguns professores que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental, j& fizeram
parte do meu cotidiano, e que s6 foram superadas com o decorrer do tempo. Mas, foi preciso
muito investimento pessoal em estudos e na a¢do pedagdgica.

Evidencio a minha caminhada, compreendendo que ndo se trata de uma andlise do que
foi correto ou errado na pratica pedagdgica. Mas, um olhar fidedigno, do processo de
construcdo/(des)construcdo/(re)construcdo do Ser Alfabetizadora.

Foram eleitas algumas das questfes para discussdo, dentre elas: as dificuldades de/no
trabalho; o recreio: a compreensédo do relacionamento interpessoal e das reac0es subjetivas; o
registro pessoal, a sondagem; a biblioteca; concepc¢des de erro; préatica de leitura e producéo
textual; a pratica pedagdgica de alfabetizacdo com textos (o alfabeto, uso da borracha,
leitura); ortografia: por onde comecar; quanto as atividades pedagdgicas; sugestbes de
atividades. Estudo-agdo-reflexdo: a propdsito da leitura de uma cartilha. E por fim, uma
pausa.

DIFICULDADES DE/NO TRABALHO

Tive varias dificuldades de/no trabalho, dentre elas:
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o Criancas que ndo tomavam banho, nem penteavam os cabelos ou cortavam as
unhas. Dois exemplos de situacdo extrema da falta desses cuidados era um aluno que teve
sarna. Outro dormia com a farda e urinava na cama, quando acordava a mée colocava um
perfume forte e a levava para a escola. A infestacdo de piolho ocorria com freqiiéncia e eu,
eventualmente, era contaminada; solucéo: cabelos sempre curtos.

o Acreditava ser muito importante ensinar os alunos a trabalhar em grupo. No
entanto, ouvia criticas e reclamacgdes dos colegas. Diziam que a minha turma era a mais
barulhenta, desorganizada, que os alunos ndo ficavam sentados e quietos como os das outras
classes. Sofria muito com a pressao recebida para manter os alunos silenciosos. Mas, eu
acreditava que o trabalho em grupo era a melhor maneira de compartilhar o aprendizado e,
quanto ao barulho, considerava-o normal. Entre os alunos havia troca de conhecimento. Os
alunos que, primeiro, terminavam as atividades, sempre auxiliavam os colegas que estavam
com dificuldade e num ritmo aquém do esperado, respeitada a regra: “ndo posso dizer a
resposta, mas ajuda-lo a pensar sobre a mesma”.

. Na experiéncia com classe da 1% série, 1986, numa cidadezinha do interior, a
sala de aula era muito apertada, s6 dava para passar, entre as mesas, de lado; havia mais
alunos que carteiras, duas criangas sentavam na mesma cadeira; 0 quadro era pequeno; nao
tinha ventilacdo, e a iluminacao era precaria. Eu amava aquelas criancas, e na hora do recreio
brincava na praga (sem arborizagdo). Naquela escola aprendi o valor profissional e a
responsabilidade de trabalhar com pessoas excluidas. A recorda¢do mais marcante foi de uma
mde que ajudei a fazer o exame oftalmoldgico do filho: 0 mesmo quase ndo enxergava e
viviam em uma situacdo de miséria; no dia do meu aniversario, aquela méde deu-me de
presente uma lata de goiabada em agradecimento pela ajuda prestada; até hoje, foi o presente
mais significativo que recebi.

o Criancas que ndo conseguiam segurar o lapis. Como ajuda-las? Tinha recebido
informacdo, em um curso de capacitagdo, que “a professora jamais deve pegar na mao do
aluno para mostrar como se segura um lapis e faz as letras”. Bem, diante do impasse, segurar
ou ndo a mado dos alunos, resolvi fazer varios exercicios com 0 corpo: movimentos de
lateralidade da esquerda para direita, de cima para baixo, vice-versa; escrita no ar, com 0
dedo, de palavras, letras; amassar papel; corrida de bastdo; movimentos com o0s punhos;
nenhuma dessas tentativas deu certo. Foi entdo que segurei a mao dos alunos que tinham
dificuldades e obteve éxito. Aprendi que ndo se deve levar tudo ao pé da letra, pois ha casos e
casos.

o Cumprimento de planejamento. Quando planejavamos conjuntamente, e as
duas turmas de alfabetizacdo tinham que cumprir as mesmas unidades durante a semana, era
um inferno. As vezes, por necessidade de fixacdo de conhecimento, participacdo da turma em
“excesso” durante a aula, ida ao médico ou dentista, aula na piscina, a turma ndo cumpria
todas as atividades programadas, eu sempre era recriminada. O que era mais importante: a
turma aprender, ou simplesmente passar 0s conteddos e (pros) seguir com as unidades
mecanicamente?

o Diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos. Sempre sanei a situagéo,
colocando um colega como responsavel pelo outro. Quem terminava primeiro a atividade
podia orientar o colega.

o Alunos com grande dificuldade de aprendizagem. Para cada aluno, eu buscava
a solucdo que julgava mais adequada. O que sempre procurei, em todos os casos, foi ter os
pais como aliados na solucéo dos problemas. Mas, nem sempre era possivel. Alguns pais ndo
aceitam que o filho ndo esteja aprendendo por deficiéncia neuroldgica, ou pelo fato de nédo
estabelecer relacdo de importancia entre a vida cotidiana e a necessidade de aprendizado da
leitura e da escrita.
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o Falha na formacdo. Ao partir para ensinar na classe de alfabetizacdo ndo sabia
soletrar (continuo até hoje sem saber). Partir para ensinar atraves da juncdo de silabas, eu
tinha dificuldades fonéticas enormes com as letras e, o, u, i nos finais das palavras. Solucionei
0 caso lendo alguns livros. O que mais contribuiu: LEMLE, Miriam. O guia teorico do
alfabetizador.

o A aquisicdo da lecto-escrita, da maioria da classe, s6 era percebida no més de
outubro. Professora alfabetizadora sofre, as cobrangas sdo demais. Todos perguntam “fulano
ja sabe ler e escrever?”. “Nao, estd em processo, até o final do ano aprende”. Poucos
acreditam no éxito da crianca e da professora. E preciso confianca e planejamento das acoes
pedagogicas, além de uma dose de equilibrio emocional.

O RECREIO: A COMPREENSAO DO RELACIONAMENTO INTERPESSOAL E
DAS REACOES SUBJETIVAS

Sempre acreditei que a professora deve saber ouvir seu aluno. Como esta meu aluno
hoje? Seré que esta feliz? O que aconteceu que estd com a expressdo tao triste? Por que esta
com tanta dificuldade no relacionamento com as pessoas da escola? Entre essas e outras
questBes Vvivia as voltas para saber 0 que sente 0 aluno quando est& na escola, longe de casa e
da protecdo familiar.

Durante o recreio brincava com os alunos, ao invés de descansar. As brincadeiras, os
jogos eram os verdadeiros veiculos de aproximacdo com os alunos, pois ficava claro o prazer
delicioso da amizade que ia sendo estabelecida. Podiamos expressar o autoconhecimento, pois
em algumas situacdes conflitivas era preciso identificar os préprios sentimentos (raiva,
frustracdo, angustia, medo, prazer, alegria, tristeza) para tomar decisdes e resolver a situacdo-
problema.

Creio que os melhores momentos para a professora trabalhar, a administracdo das
emoc0es, fazendo com que o grupo desenvolva a habilidade de controlar impulsos, de aliviar-
se da ansiedade e dar vazdo a raiva sem perder o equilibrio, estdo presentes no recreio.

E importantissimo, ainda, o desenvolvimento da automotivacio e da capacidade de
relacionamento pleno.

O REGISTRO PESSOAL

Em 1989, no SESI (Servico Social da Industria), foi proposto, as professoras da
Educacgdo Infantil e Alfabetizacdo, um caderno de registro diario dos acontecimentos mais
significativos do dia.

Aderi a idéia por dois motivos: primeiro, por ser uma exigéncia patronal e, segundo,
para livrar-me das pressdes sobre o0 ndo aprendizado dos alunos. Posteriormente, constatei a
importancia do caderno, ele era a expressao viva dos progressos da minha pratica pedagdgica.

As anotacOes sobre o planejamento, sucesso ou insucesso, avangos da aprendizagem
do aluno, discussdes, relacionamento pessoal da classe, acidentes de percurso, etc., eram
utilizadas semanalmente para planejar as atividades da semana seguinte. O planejamento era
feito sob a coordenacédo da orientadora/ supervisora educacional, com a presenca de todas as
professoras no turno de trabalho.

Esse diario, com as reflexdes cotidianas auxiliava, também, para o exercicio de uma
das funcdes da escrita, 0 registro, que permite recuperar 0 que a memoria nao consegue
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armazenar por si s6. Meu caderno era fonte de questionamento, estudo, acéo, reflexdo e
superacao dos obstaculos apresentados pelo ato de ensinar de minha parte e de aprender por
parte dos alunos.

A SONDAGEM

Quando trabalhei com o Programa Alfa, a sondagem era feita com algumas atividades
que incluiam: discriminacdo visual, discriminacdo auditiva, coordenacdo Vviso-motora,
atencdo, observacdo, identificacdo, orientacdo espacial, ordenacdo temporal, sequéncias,
analise-sintese, escrita do nome, contar de 1 a 9.

Ao passar para a proposta construtivista, a sondagem compreendia uma relacdo de
palavras e uma frase. As palavras ‘pé, bola, boneca, borboleta’, eram ditadas sem silabagao.
Hoje entendo que a falha estava em iniciar com a palavra monossilabica, a aplicacdo da
sondagem deveria iniciar-se com uma palavra polissilabica e terminar com a monossilabica,
pois facilitaria o pensar da crianga e a constru¢do da hipotese de escrita. A frase “O gato bebe
leite.” — a reflex@o que faco € que se utilizasse uma das palavras anteriormente ditada; teria
condicdes de avaliar melhor a estabilidade na escrita da palavra.

Um dos critérios de escolha das palavras mencionadas era por ndo haver repeticdo de
letras na mesma palavra. Apos a escrita feita pelo aluno, ele lia imediatamente e a professora
anotava ao lado ou embaixo da palavra.

A sondagem da evolucdo da escrita era realizada trés vezes ao ano (ha primeira
semana de aula, apds as férias juninas e no més de novembro), por tratar-se de uma avaliagcdo
diagnostica do processo de aprendizagem do sistema alfabético, era necessaria a
sistematizacdo dos dados para verificar como estava a crian¢a em cada momento de avaliacdo
e 0 que precisava ser feito para ela avancar na elaboracdo das hipéteses de escrita.

A BIBLIOTECA

A biblioteca deve ser assumida coletivamente, tendo em mira a encarnacdo da leitura
na vida da crianca, pois a biblioteca escolar é tarefa de todos (direcdo, secretaria, professores,
demais funcionarios, alunos e pais), sem distin¢do. Deve existir, nesse caso, uma preocupacao
voltada a construcdo e ao incremento de uma atmosfera geral, propicia a pratica de leitura na
escola, para servir a todos, transformando-se numa obra de todos.

Para um bom atendimento as necessidades e interesses dos usuérios, a biblioteca
escolar deve estar constituida de:

* Livros de referéncia (dicionarios, enciclopédias, anuarios, Atlas, almanagues,
guias da cidade, guias turisticos, bibliografias, coletdnea de leis); livros didaticos e
paradidaticos; livros técnicos e cientificos (relacionados ao curriculo escolar); livros de
cultura geral; livros de formacdo pedagdgica; livros recreativos, de ficcdo, de cunho literéario;
biografias; periddicos (revistas e jornais); folhetos; audiovisuais (cartazes, guia de filmes,
discos, filmes, transparéncias, videoteipes, globos, fantoches, etc.).

A escola deve ter uma sala de leitura em funcionamento, que possibilite o
envolvimento dos leitores em atividades variadas; recomendo que, além do uso de mesas,
cadeiras e estantes, também se providenciem quadro de feltro, varal para exposicéo, tapetes e
almofadas para acomodar os alunos, bal com todo o tipo de vestuario e objetos que possam
ser utilizados como fantasias.
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De acordo com as atividades programadas, 0s recursos sdo utilizados em diferentes
momentos. Assim sendo, nem sempre os alunos utilizam as mesas e cadeiras, podendo estas
ser afastadas para que todos, sentados no chdo, possam ouvir historias, discutir um texto,
ouvir um poema ou ainda dramatizar um trecho lido.

A selecdo do acervo deve considerar os leitores a que se destina. Recomenda-se um
grande numero de livros ilustrados com pequenos textos, e mesmo sem texto, para a educacao
infantil. Como a leitura nesta faixa de idade é mais rapida, ha necessidade de um maior
namero de titulos. A poesia ndo deve ser esquecida, pois fala a emog¢éo, em qualquer idade.

Organizacdo do acervo: separar os livros por area; catalogar os livros; preparar o livro
para empréstimo: ficha de livro; etiqueta de identificacdo do livro por autor; fichario para
consulta de livro por autor; organizacdo dos livros nas estantes.

CONCEPCOES DE ERRO

O que fazer para corrigir os erros dos alunos? Com essa indagacdo, tive varias
conversas com a professora Sonia Coutinho (UNEB/Campus V) que uma vez disse: “tornou-
se discutivel o conceito de erro. A posicdo estavel do erro como negacdo ao correntemente
produzido pelo ser humano é questionada por estudiosos das mais diversas areas do
conhecimento (Psicologia, Pedagogia, Linguistica, Sociolingiistica, Historia) que vém
ampliando a visdo sobre erro e a pratica manifestada nas relaces humanas. O erro € um
processo de construcdo/desconstrucdo do conhecimento. E a manifestacdo das mudancas
operadas pelo(s) sujeito(s) em um determinado contexto social.”.

Interessei-me pela discussdo do erro enquanto aspecto relacionado a linguagem (tanto
oral quanto escrita) e sua interpretacdo no processo de leitura e producdo textual no qual
devem ser observadas a coesdo e coeréncia.

Minha nova indagacdo era: quais as concepcdes de erro no aprendizado da lingua?

Concluimos (eu e Sénia) que para a gramatica normativa, erro é toda manifestacao
linglistica que foge a norma padrdo culta. A lingua é vista como algo uniforme, pronto e
externo ao sujeito.

O que segue a norma é aceito. O que ndo segue é desvalorizado.

Fui estudando um pouco aqui, um pouco ali e conclui que: na concepg¢do
sociointeracionista da linguagem, o erro é analisado como indicios, pistas de aprendizagem
do sujeito. Na interagdo com o “outro”, a crianca “elabora hipdteses na direcdo de
sistematizar, regularizar formas e estruturas da lingua na qual estd exposta” (Abaurre et al,
1995). A crianca ndo comete erros, pois, esta em processo de aprendizagem. A generalizacdo
da regularidade verbal é exemplo: a crianca inicialmente usa a construcdo eu fazi até produzir
a forma desejavel eu fiz.

Estudos feitos por Figueira (1995), Abaurre et al (1995), Coudry-Scarpa (1991),
Cagliari (1987), dentre outros, comprovam que o erro faz parte do caminho que o sujeito
percorre para regularizacdo do sistema linglistico, tanto da lingua oral, quanto da lingua
escrita.

Este processo de regularizagdo ndo se da de forma linear e homogénea. Surgem “zonas
de conflitos”, principalmente, devido a interferéncia da oralidade na escrita.

Muito do que a escola avalia como erro gramatical €, na verdade, marca desta
manifestacdo, como:

e Problemas de segmentacdo de palavras, grupos de palavras — agente/a gente; afoto/a
foto; li d&/Ihe dar; pracasa/para casa, quelindo/que lindo;

o Hipercorregdo — conseguio/conseguiu;
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o Grafia de palavras com base na prondncia — rapais/rapaz, aumucu/almoco,
prasa/praca, gaza/casa;

o Grafia de certos sons nasais — muinto/muito, bricar/brincar; e de posicédo de
certas letras nas palavras - pater/parte;
. Formas tipicas da variedade oral — trabaio/trabalho, brusa/blusa, teia/telha.

Além da presenca de caracteristicas proprias de textos orais como: marcadores
conversacionais, continuadores temporais (ai, dai, entdo, ai entdo), repeticdes, justaposicdo
de enunciados, auséncia ou irregularidade de pontuacdo.

Esses problemas evidenciam que a crianga ainda ndo domina suficientemente o padréo
ortografico da lingua e que ainda nao percebeu que a escrita tem uma outra estrutura (que
precisa segmentar palavras, enunciados, usar a pontuagéo, ndo pode escrever do jeito que se
fala).

H4, ainda, a concepcdo de erro como mudanca linglistica. Segundo estudos de Mattos
e Silva (1995), Possenti (1996), Tarallo (1985), dentre outros, 0 que 0s gramaticos rotulam de
erro revelam mudancas que estdo ocorrendo no portugués atual. Trata-se de mudancas na
gramatica da lingua, devido, principalmente, a influéncia cada vez mais forte da gramatica da
oralidade na gramatica da escrita padrao. Sdo os denominados processos de “flutuacédo” da
lingua.

Algumas categorias dessa “flutuacdo” sao objetos constantes de confronto entre o que
prediz a norma padrdo e o0 que se encontra na fala e, sobretudo, na escrita dos usuérios da
lingua, como se pode constatar a seguir:

. A tendéncia de ndo preencher o complemento do verbo (objeto). A
conseqiiéncia € a reducdo e inadequacdo dos recursos anaforicos do texto dificultando a sua
coesdo. A anafora @ tem que ser recuperada no ja dito;

. A reducdo do paradigma pronominal e flexdo verbal de nimero e pessoa que
deverd concordar com o sujeito. Os pronomes tu e vos desaparecem dando lugar a vocé e
vocés com flexdo verbal de 32 pessoa. No plural aparece a forma a gente (12 pessoa do plural)
com flexdo verbal de 3? pessoa do singular ou 12 pessoa do plural. Ex. Vocé fez; A gente vai; A
gente vamos, respectivamente;

. Uso do imperativo: tendéncia de aproximar as formas do imperativo das
formas do presente. Ex.: Fica quieto menino (Fique quieto menino).
. Pronomes relativos: perda da preposicdo demandada pela regéncia nominal ou

verbal contida na oragdo adjetiva. Ex. Ganhei um disco que ndo gostei (Ganhei um disco de
que / do qual ndo gostei.). Os pronomes cujo e onde se esvaziam;

. Problemas de concordancia verbal principalmente em constru¢ces com o
sujeito posposto e distante do verbo (mesmo em frase de pessoas mais escolarizadas). EX.:
Subiu os precos (Subiram os pre¢os);

o A generalizacdo da proclise mantendo apenas a regra de ndo comecar periodos
com pronomes atonos, embora esta construcdo apareca em textos informais e de escritores
modernos. Ex.: Me empresta o livro (Empreste-me o livro);

o A mudanca na regéncia de alguns verbos, com a tendéncia de transformarem
transitivos diretos alguns verbos que tradicionalmente eram transitivos indiretos. Ex.: Assisti
um filme (Assisti a um filme);

o Uso inadequado de preposi¢des e conjungdes: Ex.: A mulher na sociedade é
importante porque na cabega de alguns homens a mulher sé serve para lavar e cozinhar;
o Concordancia verbal e nominal reduzidas com tendéncia de marcar o plural

apenas nos determinantes. A concordancia também fica @ nos verbos. Ex.: Os menino fez o
exercicio (Os meninos fizeram o exercicio);
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o A topicalizacdo do sujeito - estruturacdo da sentenca em topico e comentario.
Ex.:. O governador do Rio de Janeiro, Anthony Garotinho, ele anunciou que vai adotar
medidas...;

o A perda do pronome clitico acusativo, que é substituido por pronome pessoal
do caso reto. Ex.: Eu conheco ele muito bem (Eu o conheco muito bem). Além de outras
varia¢fes como: rotacismo (brusa, praca); monotogagdo ou ditongacgéo de silabas (pexe, ropa,
treis, veis); a perda do r final de algumas palavras como douto(r), amo(r), canta(r);
modificacdo na desinéncia de gerdndio dos verbos (cantano, falano, dangano); confusdo no
uso de mas e mais.

Algumas dessas mudangas se estdo generalizando e o que era restrito a alguns dialetos
estd ganhando espaco nas elites instruidas do pais (imprensa, universitarios, escritores
modernos), com forte possibilidade de perder o estigma de erro.

PRATICA DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

A maioria das escolas ignora todo este processo e trabalha o ensino da lingua escrita
de forma descontextualizada, visando apenas a correcdo gramatical, priorizando atividades de
metalinguagem (exercicio de repeticdo, preenchimento de lacunas, analise de oracles e
periodos, classificacdo de substantivos). O que se encontra freqlientemente sdo processos de
ensino voltados para a aquisicdo de regras gramaticais e técnicas do bem escrever atraves de
analises normativas e ortograficas do texto. A escrita ndo é tomada como estratégia para o
desenvolvimento da capacidade de producdo textual. A aprendizagem é proposta por meio de
reproducdes mecanicas de modelos, preenchimento de esquemas, da interpretacdo de
passagem do texto, estudo de vocabulario. Os aspectos basicos da textualidade, coesdo e
coeréncia, sao relegados.

As contribuicdes de trabalhos de estudiosos da linguistica textual (Geraldi, 1996,
Kock-Travaglia 1997, Costa Val 1997, Kleiman 1995) nos auxiliam para construcdo de uma
outra perspectiva de trabalho com o texto.

O trabalho com o texto deve priorizar a apreensdo e o uso adequado dos mecanismos
de organizacdo textual, quanto ao nivel interno (coeso lexical e seqiiencial). E importante
que o aluno apreenda ndo s6 0 uso dos recursos expressivos da lingua, mas, sobretudo, seja
capaz de produzir textos que sejam adequados numa dada situagdo comunicativa (coeréncia),
bem como de construir significados para outros textos.

Nesse sentido é fundamental o contato com os mais variados tipos de textos
(narrativos, descritivos, dissertativos e seus subtipos: textos jornalisticos, publicitarios,
humoristicos, literarios, informativos, cientificos). A escrita depende de outras leituras. A
leitura é condutora do desejo de escrever.

A prética da leitura é importante tanto para o aluno compreender a caracteristica da
super estrutura dos variados discursos, como para aprender a utilizar com propriedade “outras
vozes” (intertextualidade) nos textos por ele produzidos.

A avaliagdo do texto do aluno deve ser encarada como uma etapa do processo de
producéo, ndo como ponto final. A pratica de reescrita orientada pelo professor constitui-se
numa alternativa eficiente para a superac¢ao dos problemas detectados.

Para tanto, a escrita deve-se constituir numa atividade significativa para alunos e
professores. Como diz Geraldi (1997: 110) “a escrita so faz sentido quando se tem claro o
que dizer, para que dizer, para quem dizer”.
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A PRATICA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO COM TEXTOS

Pelo exposto acima, ndo creio ser pertinente, hoje em dia, a briga pelo melhor método
de alfabetizacdo. Seja qual for a escolha do professor, creio que ele deva ser contextualizado.
As criancas aprendem muito melhor se souberem o sentido das coisas; portanto, qualquer
método que apresente letras, silabas ou palavras sem significado ndo pode ser adequado. A
producdo textual, a partir do inicio do processo de alfabetizacdo, deve ser significativa para o
escritor do texto.

O alfabeto

Conhecer todas as letras do alfabeto e seus respectivos nomes é fundamental para a
alfabetizacdo. N&o é possivel falar sobre algo cujo nome se desconhece — se a crianga precisa
saber com que letra se escreve uma determinada palavra, terd que entender quando lhe
responderem: “é com jota”, ou “¢ com xis”, ou “¢ com erre”.

O professor deve ter na sala um cartaz com o alfabeto, para remeter a ele sempre que
necessario. Cada aluno pode ter o seu, colado no prdprio caderno.

Uso da borracha

Uma correcdo enfatica dos erros em nada contribui para incentivar os alunos a
escrever sempre mais. No entanto, o professor ndo pode deixar de fazer intervencdes
pedagdgicas que os ajudem a escrever cada vez melhor, em todos os aspectos.

O grande desafio, nesse caso, é saber exatamente quando e como fazer uma correcéo
adequada.

Ao corrigir a escrita, é necessario levar em conta a possibilidade de o aluno
compreender 0s seus proprios erros, o contexto de comunicacdo que da sentido aos textos
escritos e seus destinatarios. A pesquisadora Delia Lerner indica algumas situacGes em que a
revisao se modifica, dependendo da situacao:

. Em um escrito particular — o diario do aluno, uma agenda onde anota aquilo de
gue ndo se quer esquecer, a lista dos ingredientes de uma receita, um caderno onde escreve
anedotas para contar aos seus colegas, ou charadas e adivinhas para testar seus familiares — é
suficiente que o autor corrija aquilo que estiver em condic6es de corrigir.

o Em um escrito que sera lido por todos os integrantes do grupo — o mural da
classe, ou regulamento da biblioteca, por exemplo — os colegas devem colaborar entre si e 0
professor deve levantar os problemas que considerar pertinentes, de modo a corrigir tudo que
0 grupo estiver em condicBes de corrigir (depois de exposto o texto ainda estara sujeito a
revisoes e correcdes em diferentes oportunidades).

o Em um texto dirigido a outras pessoas da escola, ou aos pais, a correcdo em
grupo ou coletiva deve ser feita com especial cuidado, utilizando o tempo necessario para que
0 grupo explore ao maximo suas possibilidades — somente devem ficar sem corrigir as
questdes que tiverem relacionadas com problemas além do alcance da compreensdo das
criangas naquele momento (neste caso, € importante explicitar aos pais por que esses aspectos
ndo foram corrigidos).

Se o professor fizer opcdo pelo método analitico da palavracéo, deve em todas as aulas
levar seus alunos a dizerem suas proprias palavras. Essa era uma idéia do Programa Alfa que,
na minha préatica de alfabetizadora, eu valorizava, conseguindo fazer registro, no caderno
Minhas Palavras, das palavras e expressoes ditas pela classe; a crianga construia sua propria
cartilha. Assim, era possivel conservar e valorizar os tragos regionais.
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Outro elemento do Programa Alfa que ajudava e as vezes atrapalhava o aprendizado,
era o uso do material concreto, fichinhas com silaba, o arquivador e o suporte.

Como eu ndo sabia soletrar adotei a juncao de silabas como técnica de aprendizagem.
Mesmo assim tinha dificuldade.

Sempre coloquei a participagdo do aluno, em classe, como fundamental para o
processo do ler e escrever. Permitia a conversa, imaginacdo, criando e descrevendo situacdes
que pudessem desenvolver a linguagem oral e, consequentemente, a linguagem escrita, como
estratégia de trabalho: contava estoria, fazia perguntas sobre ela, conversava sobre
determinado assunto, desenvolvia jogos orais, com exploracdo de palavras e de situacdes de
rotina, apresentava um problema e pedia solugdes, assim por diante.

Se o objetivo € que o aluno aprenda a base alfabética e algumas convencgoes
ortogréficas, entdo as palavras soltas e as frases sem nexo podem continuar sendo usadas. Mas
se 0 que se quer é que ele chegue a redigir textos, interpretar textos, aprender com os textos e
até se divertir com eles, entdo € preciso redefinir o conteudo da alfabetizagao.

Dez questdes a considerar sobre o planejamento

O planejamento de situagdes de leitura para alunos que se estdo alfabetizando deve
considerar as seguintes questoes:

1. E possivel ler, quando ainda ndo se sabe ler convencionalmente.

2. Ler (diferentes textos, em distintas circunstancias de comunicacdo) € um bom
desafio a ser enfrentado.

3. Quando o aluno ainda nao sabe decodificar completamente o texto impresso e

precisa descobrir 0 que esta escrito, sua tendéncia é buscar adivinhar o que ndo consegue
decifrar, recorrendo ao contexto no qual os escritos estdo inseridos, bem como as letras
iniciais, finais ou intermediarias das palavras.

4. Os alunos devem ser tratados como leitores plenos: € preciso evitar coloca-los
em posicao de decifradores, ou de “sonorizadores” de textos.

5. E fundamental planejar, desde o inicio do processo de aprendizagem da leitura,
atividades que tenham a maior similaridade possivel com as praticas sociais de leitura.

6. Deve-se dar oportunidade as criancas de interagir com uma grande variedade
de textos impressos, de escritos sociais.

7. Apresentar os textos no contexto em que eles, efetivamente, aparecem favorece
a coordenacdo necessaria, em todo ato de leitura, entre a escrita e 0 contexto.

8. E preciso propor atividades ao mesmo tempo possiveis e dificeis, que permitam

refletir a escrita convencional: atividades em que os alunos ponham em jogo o que sabem,
para aprender o que ainda néo sabem.

9. E importante ndo trabalhar com as palavras isoladamente, mas como recurso
para que o aluno, com sua atencao focalizada em uma unidade pequena do texto, possa refletir
sobre as caracteristicas de escrita.

10.  Deve-se favorecer a cooperacdo entre os alunos, de tal modo que eles possam
socializar as informacdes que ja tém, confrontar e por & prova suas diferentes estratégias de
leitura.

E necessario selecionar com cuidado os textos; garantir as criancas a oportunidade de
observar como 0s ja leitores utilizam os materiais de leitura; e organizar situagdes em que elas
participem de atos de leitura. E preciso também planejar atividades de leitura que contribuam
para a compreensdo do sistema de escrita e favorecam a andlise e a reflexdo acerca da
correspondéncia fonografica propria de nosso sistema de escrita. Esse tipo de atividade exige
uma analise quantitativa e qualitativa da correspondéncia entre os segmentos falados e 0s
escritos. Sao situagdes em que o aluno deve ler, embora ainda ndo saiba ler.
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Toda essa preocupacdo em citar essas questdes a serem observadas (recentemente
constatei que essas questdes também fazem parte de um dos textos do PCN em acdo para
professores alfabetizadores — trabalhando com texto) € porque tenho observado, em
experiéncia docente do ensino fundamental de 5% a 8 série, que para alunos e colegas a
validade da leitura € atribuida a nota final a ser alcancada na unidade. Questiono sempre: Por
que s0 realizar, na escola, leitura para prova? Que tipo de textos Iéem os professores e alunos,
no interior da escola? E fora dela? Que tipo de contribuicdo estamos dando para o aluno e
para a sociedade, com a reproducdo sistematica de textos didaticos? Quais 0s sonhos e
perspectivas que trazem os alunos? Qual a representacdo simbolica da leitura para alunos de
bairros periféricos e de seus professores? Como é tratada a leitura prazerosa no curriculo de
formacéo de educadores e educandos da escola publica? Qual o papel da leitura prazerosa no
imaginario de educadores e educando? O que torna, ao nivel do imaginario, a leitura
prazerosa na escola?

Diante de tais questionamentos, iniciei 0 estudo da concepg¢éo de leitura prazerosa na
escola.

A percepgéo, 0s questionamentos e 0 objeto de estudo propostos estdo relacionados
com indmeros estudos, dentre eles: Durand, 1997; Santos, 1999; Valle, 1997; Ovaknin, 1996;
Barone, 1993; Barthes, 1993; Proust, 1991; Freire, 1989; Bachelard, 1988.

O conceito sobre leitura prazerosa que venho explicitando é que ler ndo € apenas
decodificar sinais gréficos e interpreta-los, mas abrir as portas da imaginacdo; € integrar o
homem a si e as suas vivéncias. Ler € buscar fruir o prazer de perceber-se construtor da
historia da humanidade. Ler € tirar referéncias para a vida. Como disse Paulo Freire: “O ato
de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra ou na linguagem escrita, mas se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra.” (1989: 11).

A leitura é um instrumento fundamental de aprendizagem que deve estar associado ao
prazer.

A leitura concebida como uma acdo lidica nos leva a diversdo, a exploracdo de
mundos diferentes dos nossos, reais ou imaginarios, que nos aproximam das outras pessoas e
de suas idéias, que nos convertem em exploradores de um universo que construimos com
nossa imaginacao.

Todo esse discurso tem a ver com a subjetividade das relacdes leitor - escritor - texto
que se propagam pelo prazer de certas rupturas com a linguagem gramatical e com um gozo
nédo explicado, mas sentido.

A leitura e a subjetividade tém uma relacdo inseparavel gue ja vem sendo trabalhada
por diferentes pensadores, 0s quais trazem no amago das explicacbes o que transcende ao
palpavel, ao decodificavel. Para Proust (1991: 32) “a leitura esta no limiar da vida espiritual;
ela pode nela nos introduzir, mas ndo a constitui.” Mas, adiante ele esclarece “Na medida em
que a leitura para nds ¢ a iniciadora cujas chaves magicas abrem no fundo de nés mesmos a
porta das moradas onde ndo saberiamos penetrar, seu papel na nossa vida é salutar.” (idem,
p. 35).

Na colocacdo de Bachelard toda nossa vida é leitura. Fundamental se faz viver e viver
em busca do ler prazeroso, em toda dimensao psiquica que percorre o fisico na busca salutar
de encontrar-se. A leitura, como diz Bachelard (1988: 24) “¢é uma dimensdo do psiquismo
moderno, uma dimensdo que transpoe os fenomenos psiquicos jd transpostos pela escritura.”.

“A leitura é um encontro entre duas subjetividades, a do leitor e a do autor, que se
enriquecem mutuamente” € 0 que afirma Ovaknin (1996: 199).

O que acontece quando um livro tem um encontro com seu leitor?

E Ovaknin (1996: 197) quem responde, com grande propriedade: “é sem divida, o
comeco de uma bela histéria de amor. Cada um oferecerd ao outro o que tem de mais
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profundo, de mais precioso, cada um recebera do outro um maravilhoso presente: a vida. A
biblioterapia funda-se em uma pratica da leitura que permite ao homem ir ao mais profundo
de si mesmo e se inventar a cada vez de maneira diferente.”. E sobre esta “bela historia de
amor” que nos propomos falar no decorrer desse estudo. Mas, antes, se faz necessaria uma
referéncia a Barone (1993: 30-32) que traz, em seu trabalho, pensamentos de Althusser,
Freud, Barthes, Rosolato sobre leitura e subjetividade, que fica aqui registrada para uma
posterior consulta as fontes originais.

““Ler entdo é criar sentido”, e ‘aprender a ler € — nos diz Rosolato (apud BARONE,
1993: 30) — aprender a suprir 0s signos, passando todavia por ele.” Ou entdo, como acredita
Althusser (apud BARONE, 1993: 30): ‘Ler ndo é reproduzir especularmente um texto, mas
produzir a partir da letra do texto um discurso do texto, pois ninguém ler o que esta escrito...’
Também Freud (apud BARONE, 1993: 31), em sua conferéncia de 1916-1917, ‘Fixacdo em
traumas - o inconsciente’ (vol. XVI, p. 333) enfatiza o carater subjetivo da leitura, enquanto
se questiona a validade de apresentar tantas informac6es numa conferéncia tranquilizando-se
com o seguinte... ‘afinal estou consciente de que todo ouvinte ou leitor, em sua mente ordena,
resume e simplifica tudo que lhe é apresentado e de tudo isso seleciona 0 que gostaria de
reter.””.

Barthes, interrogando-se sobre a pertinéncia da leitura, isto é,_sobre de que ponto de
vista se escolhe olhar e analisar a leitura, lamenta ndo ter sido possivel ainda encontrar tal
pertinéncia. Supde mesmo que a ‘im-pertinéncia é de certo modo congénita a leitura’ (apud
BARONE, 1993: 30), pois algo viria sempre atrapalhar o estabelecimento dessa pertinéncia.
Esse algo o nomeia de desejo. ‘E porque toda leitura é penetrante de desejo (ou repulsa) que
a anagnosia é dificil, talvez impossivel.”.

Interrogando-se sobre: ‘Que ha desejo na leitura?’ (apud BARONE, 1993: 31-32),
Barthes delineia trés tipos de prazer, trés vias imaginarias pelas quais o imaginario captura o
sujeito leitor. Num primeiro tipo, que denomina fetichista, o leitor tira prazer de certas
palavras, de certos arranjos de palavras. No segundo, o leitor € puxado para frente do livro,
para superacao do suspense. Barthes mostra a analogia deste prazer com o desvendamento do
que esta oculto, com a escuta.

O que Barthes (1993: 46) afirma € que “sobre o prazer do texto, nenhuma ‘“‘tese” é
possivel; apenas uma inspecdo (uma introspec¢do) que acaba depressa. Eppure si gande! E,
no entanto, para com e contra todos, eu fruo do texto.” H& o prazer que todo individuo vive
dentro da sua individualidade.

Advogo aqui que em todos os niveis de escolaridade deve haver tempo e espaco
programados para ler, ler para si mesmo, sem outra finalidade que ndo a de sentir prazer de
ler. Ensinar a ler ndo € independente de fomentar o prazer da leitura.

E com essa concepgao de leitura prazerosa na formagéo, dos educandos na escola, que
tenho procurado trabalhar. O desafio € ler... a leitura.

A pratica de leitura deixa no ar um enigma, um sabor de desconhecido que a escola
deve desfrutar juntamente com seus alunos. Pois, como nos diz Morin (1996: 279) “néo sé
uma parte esta no todo, como também o todo esté na parte. As sociedades humanas toleram
uma grande porc¢do de desordem; um aspecto dessa desordem é o que chamamos liberdade.
Podemos entéo utilizar a desordem como um elemento necessario nos processos de criagio e
invencao, pois toda invencgéo e toda criacao se apresentam inevitavelmente como um desvio e
um erro com respeito ao sistema previamente estabelecido. Vemos aqui como €é necessario
pensar a complexidade de base de toda realidade vivente”. Diante da desordem da liberdade,
percebe-se 0 encontro do desejo, do gosto manifesto do imaginario que vém a tona, ao nivel
do patente.

1 Vide referéncia bibliografica do livro da referida autora.
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ORTOGRAFIA: POR ONDE COMECAR

Sugiro, como uma das leituras, MORAIS, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar e
aprender. S&o Paulo: Atica, 1998. 128p. (palavra de professor), porque o autor comega com 0s
seguintes questionamentos: Por que as criangas erram mais ao escrever certas palavras ou
certas relacdes letra-som? Por que alguns alunos tém mais facilidades que outros? Por que
numa mesma turma o rendimento ortogréfico é tdo heterogéneo? O que faz uma crianca
deixar de cometer certos erros?

Nele, ainda, encontra-se que a ortografia contém propriedades regulares e irregulares,
das quais o individuo precisa se apropriar para escrever corretamente. Apropriacao se da pela
compreensdo dos principios gerativos da norma e pela memorizacdo das formas corretas
(porque ndo existe nenhuma regra a ser inferida).

Correspondéncias fonograficas regulares

Regulares diretas

p/
/bl
It/
[d/
Jhil
vl
la/

>L<TMU-wmWT

Regulares contextuais

Os principais casos de correspondéncias regulares contextuais em nossa ortografia séo:

e O uso de R ou RR em palavras como “rato”, “porta”, “honra”, “prato”, “barata”, e
“guerra”.

e O usode G ou GU em palavras como “garoto”, “guerra”.

e O uso de C ou QU, notando o som /k/ em palavra como “cajuina”;

e O uso do Z em palavras que comegam “com o som de Z” (por exemplo, “zabumba”,
“zinco”, etc.);

e O uso de O ou U no final de palavras que terminam “com o som de U” (por exemplo,
“bambo”, “bambu”);

e O uso de E ou I no final de palavras que terminam “com o som de I’ (por exemplo,
“perde”, “perdi”);
e Ouwuso de M, N, NH ou ~ para grafar todas as formas de nasalizacdo de nossa lingua
(em palavras como “campo”, “canto”, “minha”, “pao”, “maca”, etc.).
Casos de regularidades morfoldgico-gramaticais presentes em substantivos e adjetivos.
Exemplos de regularidades morfoldgico-gramatical observados na formacéo de
palavras por derivacao:
e “portuguesa”, “francesa” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem e
se escrevem com ESA no final;
o “beleza”, “pobreza” e demais substantivos derivados de adjetivos e que

terminam com o segmento sonoro /eza/ e escrevem com EZA,;
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“portugués”, “francés” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem e se
escrevem com ES no final;

“milharal”, “canavial”, “cafezal” e outros coletivos semelhantes terminam com
L;

“famoso”, “carinhoso”, “gostoso” e outros adjetivos semelhantes e se escrevem
sempre com S;

“doidice”, “chatice”, “meninice”e outros substantivos terminados com o
sufixo ICE se escrevem sempre com C;

substantivos derivados que terminam com os sufixos ENCIA, ANCA E
ANCIA também se escrevem sempre com C ou C ao final (por exemplo,
“ciéncia”, esperanga” e importancia”).

Casos de regularidades morfolégico-gramaticais presentes nas flexGes verbais. As
regras morfologicas-gramaticias se aplicam ainda a varios casos de flexdes dos verbos que
causam dificuldades para os aprendizes. Eis alguns exemplos:

“cantou”, “bebeu”, “partiu” e todas as outras formas da terceira pessoa do
singular do passado (perfeito do indicativo) se escrevem com U final;
“cantardo”, “beberdo”, “partirdo” e todas as formas da terceira pessoa do plural
no futuro se escrevem com AO, enquanto as outras formas da terceira pessoa
do plural de todos os tempos verbais se escrevem com M no final ( por
exemplo, “cantam”, “cantavam”, “bebam”, “beberam”);

“cantasse”, “bebesse”, “dormisse” e todas as flexdes do imperfeito do
subjuntivo terminam com SSE;

todos os infinitivos terminam com R (“cantar”, “beber”, “partir”), embora esse

R ndo seja pronunciado em muitas regifes de nosso pais.

Irregularidades

29 e 2% ¢¢

do “som de S” (“seguro”, “cidade”, “auxilio”, “cassino”, “pisCina”, “cresga”,
“giz”, forga”, exceto”);

do “som do G” (“girafa”, “jilo”);

do “som do Z” (“zebu”, “casa”, exame”);

do “som do X” (“enxada”, enchente”);

o emprego do H inicial (“hora”, “harpa”);

a disputa do L com LH diante de certos ditongos (por exemplo, “Julio” e
“julho”, “familia” ¢ “toalha”);

E proibido ensinar copia e ditado ao aluno?

N3o. E preciso, porém, observar que no se aprende pela repeticio e sim pela reflex&o.

Regras sdo principios gerativos que, quando internalizados, nos permitem escrever
com seguranca as palavras da lingua em que se aplicam. Se o aluno “recebe” do professor
uma regra pronta e a repete n vezes, a ponto de poder reproduzi-la em voz alta, nada garante
que ele a compreendeu, que ele a incorporou de modo consciente.

Retomando as criticas feitas até agora, podemos observar que as préaticas tradicionais
vigentes (o ditado, a cOpia, 0s exercicios de treino e a recitagdo de regras) pecam por alguns
tracos em comum:

Em lugar de ajudar o aluno a refletir sobre a ortografia de nossa lingua, essas
atividades sdo conduzidas com o espirito de verificar se ele esta escrevendo
corretamente ou n&o;
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e Levam o aluno a assumir ante a ortografia uma atitude mecanica, passiva, de
guem aprende “repetindo”, “imitando um modelo certo”, de modo que ele pode
chegar a cumprir as exigéncias do professor ( e acertar) sem ter deduzido ou

inferido nada.

QUANTO AS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Na década de 90 coloquei em pratica o sonho de ter uma escola de educacdo infantil e
séries iniciais. O nome do sonho: Centro Educacional Biosfera, 14, as atividades
psicopedagdgicas permeavam toda a programacédo desenvolvida; a rotina previa, sempre, um
contetido educativo béasico, que oferecesse condigdes indispensaveis para o desenvolvimento
global da crianga. Para tanto, havia uma concepc¢do socio-construtivista permeando todo o
trabalho.

O trabalho era realizado no sentido de desafiar a crianca na busca de novas
descobertas. Logo, trabalhava-se a criatividade, o emocional, o cognitivo e o social da
crianca, promovendo a ampliacdo de suas experiéncias e conhecimentos, despertando o
interesse pelo processo de transformacdo da natureza e a sua integracdo e interacdo com a
sociedade.

A criacdo de condicGes favoraveis para o desenvolvimento de atividades proprias para
cada idade e o uso de meios que favoreciam o desenvolvimento integral de cada crianca,
constituiam-se em preocupacdes principais do Centro de Educacional Biosfera.

A metodologia se pautava em atividades ludicas que buscavam, através do jogo e da
brincadeira, estabelecer desafios visando solugdes individuais e grupais por parte das criancas.
E, em projetos didaticos que tinham a justificativa, os objetivos, as atividades a serem
desenvolvidas, os conteudos e a avaliacdo, bem definidos.

Por isso, era preciso que a professora tivesse consciéncia de que, na brincadeira, as
criancas recriam e sedimentam aquilo que sabem sobre as mais diversas esferas do
conhecimento, em uma atividade espontanea e imaginativa. Nessa perspectiva, ndo se deve
confundir situacgdes, nas quais se objetivam determinadas aprendizagens relativas a conceitos,
procedimentos ou atitudes explicitas, com aquelas nas quais 0s conhecimentos sao
experimentados pelas criancas de uma maneira espontanea e destituida de objetivo imediato.
Podia-se, entretanto, utilizar os jogos, especialmente aqueles que possuem regras, como
atividades didaticas. E preciso, porém, que a professora tinha consciéncia de que as criangas
ndo estam brincando livremente, nessas situacdes, pois ha objetivos em questdo. (Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil,1998: 29)

Cabia a professora propiciar situacdes de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens
orientadas que garantissem a troca entre as criancas, de forma a que pudessem comunicar-se e
expressar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente
acolhedor e que propiciasse a confianga e a auto-estima. A existéncia de um ambiente
acolhedor, porém, ndo significava eliminar os conflitos, disputas e divergéncias presentes nas
interacdes sociais, mas pressupunha que a professora fornecesse elementos afetivos e de
linguagem para que as criangas aprendessem a conviver, buscando as solucbes mais
adequadas para as situagdes com as quais se defrontavam diariamente. (Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil, 1998: 31).

A professora da educacdo infantil devia ser polivalente. Ser polivalente significa que a
professora cabia trabalhar com conteldos de naturezas diversas, que abrangem desde
cuidados bésicos essenciais, até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. (Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, 1998: 41).
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A avaliagdo devia funcionar como instrumento de intervencdo, para que 0 processo
ensino/aprendizagem nao ficasse entregue ao acaso, e as condi¢fes de aprendizagem fossem
sempre melhoradas. Estabelecesse uma avaliacdo onde o que importa é o historico da crianca:
sua evolucdo, seu desenvolvimento progressivo, analisando-o processualmente. Registrava-se
em relatorios das criancas: as expressdes, os fatos, os comportamentos, as atitudes que
sinalizavam o seu mundo, seu modo de pensar, sua compreensdo sobre 0s saberes construidos
na sala de aula e fora dela, bem como suas dificuldades, para que houvesse intervencao
pedagogica adequada, no sentido de a crianga avancar na sua aprendizagem. Essa modalidade
de avaliacdo, para ser efetivada, requeria da professora o acompanhamento do
desenvolvimento da crianga, em todas as suas dimensdes. Para tanto, era necesséria, além do
dominio de conteudos especificos, a reflexdo sistematica sobre os principios que embasam a
préatica.

Eram instrumentos essenciais, para a reflexdo sobre a préatica direta com as criancas, a
observacao, o registro, o planejamento e a avaliagéo.

Educar significava, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada, que contribuiam para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com o0 outro em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos
da realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo auxiliava o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao de crianca felizes
e saudaveis. (Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, 1998:23).

O Centro Educacional Biosfera, no cumprimento de seus objetivos educacionais,
dentre outros, buscava favorecer o amadurecimento da crianga nos aspectos fisico, intelectual,
afetivo-social e psico-neurologico, e:

e Criar um ambiente rico em estimulos adequados a crianca, para que pudesse
expressar-se livre e espontaneamente, bem como sentir-se aceita, compreendida,
independente, curiosa, desenvolvendo a sociabilidade, com vistas a construgdo de normas e
valores préprios;

e Desenvolver habilidades de leitura, escrita e criacdo, com a proposta construtivista
e metodologia de acdo-participacdo dos envolvidos no seu eixo educacional (comunidade,
pais, professores, alunos, direcéo), realizadas dentro e fora da escola.

Desde o pensar sobre a estrutura funcional até o desenvolvimento da pratica
pedagogica, 0 CEB estabeleceu uma rotina pedagdgica estudar - planejar - agir - refletir -
estudar. E também atividades rotineiras dentro do seu planejamento semanal. Veja:

e Segunda-feira: video, educacao fisica, abraco da semana, dobradura.

e Terca-feira: musica, interpretacdo da musica (oral ou escrita), histdria contada.

e Quarta-feira: artes/pintura, ginastica, producao de texto.

e Quinta-feira: poesia, interpretacao (oral ou escrita), desenho livre.

e Sexta-feira: fantoche ou teatro, desenho livre, recorte/colagem.

Além dessas atividades, realizava estudo especifico de contetdos do programa.
Procurando explorar os assuntos interdisciplinarmente.

O que significava cada atividade de rotina.

e Abraco da semana: integrar todos a um ambiente harmonioso, onde as diferencas
possam ser respeitadas com atitudes de amizade. No primeiro dia da semana todos se
abragavam, trocando gesto de afetividade e de aceitagdo para com o outro. Ensinava-se que é
importante ter amigos e demonstrar o desejo de estar com eles, de escuta-los e falar para que
eles escutem.

Cada um falava sobre seu fim de semana, sonhos e historias. Em seguida, cantava-se e,
apos o canto, todos se abragcavam.
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Cangao: “Alo, boa tarde”.

Al0, boa tarde Boa tarde

como vai Vocé, nada custa

um olhar bem amigo, a0 nosso coragéao,
um claro sorriso, é bom fazer feliz

um aperto de méao. a0 nosso irmao.

E a gente sem saber Amar sem distincao.
COMO e por que, Al0, boa tarde

se sente feliz irmao.

e sal a cantar
uma alegre cangéo

e Dobradura: dobrar papéis, atribuindo-lhes as mais diversas formas. Visava soltar a
imaginacdo de todo aquele que se encanta pela magia de transformar uma folha de papel em
uma figura, criando, criando, criando...

Geralmente a pratica vem acompanhada de uma historia. Os alunos aprendem a dar
formas e escrever do seu jeito 0 nome da forma dada ao papel (gato, rato, cavalo, pato, casa,
palhaco, flor, borboleta, etc.). Estimula a criatividade.

e Video cassete: recurso didatico que visava ampliar o conhecimento de contetdos
estudados, fixa-los. Bem como abrir discusséo sobre temas polémicos ou tabus.

Alguns temas trabalhados:

Medo - por perceber-se que as criangas demonstravam medo de alguns fatos ou mitos,
tais como, morte, surra, bicho-papao, lobisomem, fantasma, etc. o CEB providenciou o filme
Gasparzinho Fantasminha Camarada para abrir a discussao.

Educacéo Ambiental - trabalhou-se com o filme “O Rei Ledo”.

Dentes - filme “Pra cérie ndo tem boquinha (TV Escola).

Orgéos do corpo humano - filme “Check-up” (TV Escola).

Valores - filme “Aladim e a lampada maravilhosa”.

e Educacéo fisica/ginastica: falava-se sobre o corpo humano em crescimento e sobre
a importancia de exercicios fisicos para os masculos e a mente.

e Musica: preferéncia por cantigas de roda, por visar a valorizacdo das tradicdes
regionais.

e Historia contada: a professora preparava uma histéria, de preferéncia inventada,
que fosse capaz de prender a atencdo de todos e a0 mesmo tempo proporcionar a sua
interferéncia.

e Artes/pintura: utilizavam-se diversas técnicas de pintura, para soltar a imaginacao
infantil.

e Producdo de textos: desenvolvia a habilidade de escrita e leitura, através da
proposicdo de situacdes em que os alunos pudessem escrever textos do seu jeito.

e Poesia: desenvolvia 0 gosto pela estética, usava a arte poética para exploracdo de
conteddos especificos.

e Desenho livre: estimulava a expresséo do aluno sem interferéncia externa.

e Fantoche: dava vida ao papel, retalhos de tecido, atraves de personagens e histérias.

O Centro Educacional Biosfera avaliava com os pais a realizacdo das atividades,
através de relatdrios escritos e orais, circulares, encontros.

O Centro Educacional Biosfera tinha algumas normas:

e NA&o usar borracha: acreditava-se que o aluno era capaz e o “erro” fazia parte da
construcdo do conhecimento, ndo havendo necessidade de apaga-lo, pois o aluno tornava-se
consciente do que fazia a medida que comparava seus escritos (= evolugéo gréafica).
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e Liberdade com responsabilidade: usava-se o material da escola sem restricOes,
desde que com o cuidado por sua conservagao.

e Solidariedade: lagos solidarios e amigos, estabelecidos com o abraco da semana.

e Conselho: os problemas eram resolvidos na escola com a participacdo de todos. A
escola esperava que as familias dessem condigdes aos filhos de participarem das decisGes
familiares, atribuindo responsabilidades domésticas. SO assim o trabalho desenvolvido na
escola surtiria o efeito esperado. O trabalho da escola era tornar o cidaddo consciente dos seus
atos.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Idéia para alfabetizacdo - antes da cartilha, comece consultando as criancas sobre um
tema que gostariam de pesquisar.

Por exemplo: se escolherem brinquedos, deixe cada um levar o seu favorito a escola e
descrever para a classe. Passe, entéo, a redigir cada uma de suas explanagdes.

Prepare cinco a seis cartdes, por estéria, de ordenacdo temporal e dé a crianca para
sequenciar logicamente. Depois, conte a histdria ordenada.

1. Atividades envolvendo o primeiro nome

1.1 Uso de crachéas

- As fichas deverdo ter o mesmo tamanho e 0 nome escrito em letra de imprensa
maiuscula

- No inicio, caso as crian¢as nao identifiquem o nome, a professora podera ler a ficha,
no momento de distribuicdo. Posteriormente, as préprias criancas saberdo qual é a ficha que
contém seu nome.

1.2 Chamada usando o cartaz de pregas

- Colocar as fichas dos nomes no centro da rodinha. Cada crianca no momento da
chamada procurara o seu nome e colocara no cartaz de pregas.

1.3 Apresentar para a classe, uma ficha de cada vez, deixando que os alunos
descubram onde 0 seu nome esta escrito.

Variagdo: cantar uma cantiga em que possa substituir o nome de quem deve apanhar a
ficha. Exemplo: a canoa virou.

1.4 Etiquetar os materiais individuais das criancas, colocando 0s nomes nas pastas,
merendeiras, cadeiras, etc.

1.5 Fichas com os nomes, havendo correspondéncia do tamanho da ficha com o nome.
Exemplo:

ELTON ALANA FABIANE HIDERLANDO NETO

1.6 Fichas sem correspondéncia de tamanho, ou seja, um nome grande com uma ficha
pequena e um nome pequeno em uma ficha maior. Exemplo:

ELTON LIVIA DANIELA

Explorar:
Quantidades discretas: qual € 0 nome maior?
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Por que ele € maior? (observar se a crianca se guia pelo numero de letras ou pelo
tamanho da ficha). Qual é a ficha maior? (comparar a ficha maior com o nome maior).
Agrupar as ficha que possuem o mesmo namero de letras

O jogo do “bingo” podera também ser feito nessas fichas, possibilitando a crianca
perceber que, embora a ficha seja grande, ela usou poucos feijéezinhos para marcar as letras.

1.7 Recorte de letras
Procurar, em revistas e jornais, vérias letras, recorta-las e formar o nome, colando-as
numa folha (ndo como dever de casa, para evitar que os pais facam pela crianga).

1.8 Alfabeto com o nome dos alunos, considerando a letra inicial.

2. Supermercado da leitura

- Peca aos alunos para trazerem rotulos de embalagens para a sala de aula. Organize
um supermercado por secdo. Faca a leitura dos rétulos e embalagens procurando saber para
que servem os produtos, o preco, etc. Explore também: textura, cor, tamanho e forma.

3. Hora do conto

- Apresentar um livro, s6 mostrando as gravuras para as criancas fazerem interpretacdo
da estoria;

- Mostrar as gravuras do livro, pedindo que investiguem 0s personagens e criem uma
estoria;

- Leitura da estdria pelo professor com bastante énfase e exagerando nos dialogos;

- Depois, pedir que pensem uma estoria com um final diferente, contar outra estoria
COmM 0S Mesmos personagens;

- Pedir que fagam uma relacéo dos personagens;

- Fatiar a estoria, fatiar palavras. Dar texto lacunado.

Exemplo: O patinho feio era............ triste. Ele ............... solitario.

- Construcdo dos personagens em sucatas para fazerem também a dramatizacéo;

- Desenhos ou colagens sobre os personagens da estdria;

- Incentivar os alunos a fazerem um livrinho de estorias. Eles escrevem e fazem as
ilustracGes. As criangas que ainda ndo estdo alfabetizadas podem fazer as ilustracdes e a
escrita do texto do “seu jeito”.

- Culminar com exposigéo dos livros feitos pelas criangas.

4. Parlendas

- Parlendas sdo lendas contadas ou faladas. Pequenos versos rimados do nosso
folclore.

Na escola as parlendas tém um objetivo ainda maior: levar a crianga, através da
recitacdo, a construgdo da leitura e da escrita.

A parlenda é utilizada na escola como um tipo de texto que propicia inumeras
atividades concretas de leitura, interpretacdo e producédo de texto de forma ludica e prazerosa.

As criangas se divertem recitando parlendas no recreio, na entrada e na saida da
escola.

Sugestdes de atividades para a apresentacdo da parlenda:

O professor:

1. Na rodinha, ou em outra situacéo de sala de aula, incentiva as criancas dizendo
que trouxe uma surpresa para elas (ouvir as suposic¢oes das criangas)

2. Apresenta o cartaz com a parlenda (se possivel ilustrado)

3. Explica as criangas o que é parlenda (verificar quais as que conhecem)
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Faz a leitura do texto, apontando os vocabulos a medida que Ié

Faz com os alunos a pseudoleitura

Leva os alunos a memorizarem a parlenda

Explora a ilustragdo do cartaz

Solicita a reescrita (do jeito que a crianga der conta) do texto da parlenda

9. Solicita aos alunos a ilustracdo da parlenda

10.  Exp0e os trabalhos das criancas no mural da sala juntamente com o cartaz
apresentado no inicio

11.  Durante algum tempo e em oportunidades variadas, recita a parlenda com as
criancgas (para garantir a memorizagéo).

Vocé deve promover diferentes contatos com diferentes textos. Traga para a sua sala
as poesias, o0s jornais, as manifestacGes folcloricas (cantigas de roda, trava-linguas, parlendas,
lendas), letras de musicas, hinos. Leia e comente esses textos com as criangas; permita que
elas opinem, contém, recontem, ilustrem, falem sobre eles. Escreva esses textos para as
criancas e promova a leitura. Brinque com rimas: a partir de um texto que contenha rimas,
leve as criangas a descobrirem palavras com sonoridade semelhante, isto é, palavras que
rimam e a criarem outras palavras que rimem com as primeiras. Fazendo isso as criancas
estardo ndo apenas usando a lingua, mas também compreendendo a forma como aquele texto
foi construido.

Faca da sua sala de aula um ambiente rico, estimulador de leitura e de escrita,
colocando ao alcance das criancas livros, revistas, jornais, rétulos, propagandas... todo e
qualquer material portador de texto. Considere e valorize toda e qualquer producéo de leitura
e de escrita na sua classe. Assim vocé estara favorecendo para que, na interacdo com a lingua
escrita, o seu aluno va construindo, de forma prazerosa, refletida e criativa o seu aprendizado
de lingua escrita.

Na década de 90, trabalhando com a turma de alfabetizacdo no Centro Educacional
Biosfera, utilizei das minhas experiéncias anteriores, principalmente da de escotista, para
elaborar as etapas de alfabetizacdo, pois estavam sendo muito dificeis para mim as pressdes
feitas pelos pais quanto ao aprendizado dos filhos. Desenvolvendo atividades programadas
(abaixo) durante duas horas semanais (igual a reunido escoteira) conseguia registrar a
superacdo de obstaculos enfrentados por cada aluno no seu processo de aprendizagem. Era
uma brincadeira divertida e significativa.

Etapa 1 - periodo introdutorio (recebe o simbolo de alfabetizacéo).

Etapa 2 - decifra palavras e reproduz copia (recebe o simbolo de alfabetizacdo, uma
estrela).

Etapa 3 - &, escreve e produz textos alfabeticamente, incorrendo em erros
ortogréaficos.

Para o aluno ser promovido a alfabetizando é preciso ter cumprido todas as atividades
da etapa um.

N GA

Etapa 1 - alfabetizando

Funcdo psiconeuroldgicas

- discriminagé&o visual

- discriminag&o auditiva

- coordenagéo viso-motora

- lateralidade

Anélise-sintese

- quebra-cabeca de 4 pegas

Ordenacao temporal

- ordenar em sequiéncia l6gica uma histéria e conta-la.

Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versdo on-line, n. 1 (jan. - jun. 2005), 2005



Linguagem

- diferenciar letras de nimeros

- diferenciar as vogais das consoantes
Comunicagao

- contar casos

- resolver problemas que envolvem a vida prética
- responder perguntas com coeréncia

- conversar a respeito das atividades realizadas na escola
Leitura

- vogais

- proprio nome

- rétulos de embalagens comerciais (10)

Copia

- pelo quadro

-1a9

Etapa 2 — alfabetizando 12 estrela

TER CUMPRIDO TODAS AS ATIVIDADES DA ETAPA 1.
Matematica

- identificar e diferenciar os simbolos das opera¢fes matematicas

- resolver operagdes matematicas com algarismos de 1 a 9

- saber contar e escrever nimeros naturais de 1 a 50

- nmeros pares e impares

- saber formas geométricas: circulo, quadrado, tridngulo, retangulo
- horas

Anélise-sintese

- armar quebra-cabeca com 7 pecas

- identificar palavras com as letras apresentadas

Linguagem

- ler e escrever vogais, consoantes e palavras simples

- parlendas (2)

Comunicacao

- completar frases com substantivos

- desenvolver uma historia a partir de uma situacao

- estabelecer relacdo de causa e efeito de um fato e as possiveis consequéncias
- relatar fins de semana

Copia

- do cabecalho

- de pequenos textos (transpor da letra de imprensa para letra cursiva)
Producéo de texto

- escrever historia a partir da gravura

- construcdo de historia (livre)

Estudos Sociais

- diferenciar os membros da familia daqueles da escola

- saber 0 nome do planeta em que moramos

- falar sobre os tipos de casas

- conversar a respeito das profissdes, especialmente daquela(s) de seus pais
- relacionar os meios de transporte e comunicagao mais utilizados
Ciéncias e Saude

- conhecer 0s trés reinos (animal, vegetal e mineral)
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- diferenciar seres vivos e seres nao-vivos
- importancia dos animais

- doencas transmitidas por animais

- caracteristicas dos mamiferos

- participar do plantio da horta

- saber as fungdes dos 6rgdos dos sentidos
- ter bons héabitos de higiene

Duas especialidades

Etapa 3 — alfabetizando 22 estrela

TER CONCLUIDO TODAS AS ATIVIDADES DA ETAPA 2
Matematica

- contar de 1 a 100

- dezena, duzia e meia duzia

- numeros ordinais

- dinheiro

- metro, litro, quilo

- geometria (curva aberta e curva fechada)
Analise-sintese

- quebra-cabeca acima de 10 pecas

- identificar silabas que faltam para compor uma palavra
Linguagem

- ler e escrever palavras com dificuldades ortograficas
Comunicacao

- identificar palavras que expressam acao

- dizer se a afirmacdo € verdadeira ou falsa e por qué
- propor adivinhagbes

- resolver situacGes de divergéncia com colegas
Producdo de texto

- criar estorias coletivamente

- produzir estorias escritas

Copia

- copiar textos usando letra mailscula no inicio de frases e em nomes proprios
- usar pontuagao ao copiar

Estudos Sociais

- tempo

- estacdes do ano

Ciéncias

- 4gua

importancia para a vida

locais onde se pode encontrar agua

- partes do corpo humano

Trés especialidades

ESPECIALIDADES - recebe uma insignia com o desenho referente a especialidade
1. CONTADOR DE CASOS

- contar um caso de familia

- contar uma histéria acontecida com um vizinho

- contar uma historia lida

- contar uma travessura realizada por um colega ou pelo proprio contador
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- contar um caso de exagero

2. ESCRITOR

- escrever uma historia inédita

- escrever uma histéria com base em uma ja ouvida

- escrever um relatorio de uma experiéncia realizada no laboratorio de ciéncias
- Escrever corretamente uma cépia olhando pelo quadro

- escrever de 1 a 100 sem errar

3. PINTOR

- pintar um desenho mimeografado respeitando os contornos
- pintar em uma tela branca com guache um desenho identificado
- pintar em uma tela branca com guache um quadro abstrato
- pintar sobre lixa

- pintar com papel crepom

- pintar em tecido

- pintar fantoche de papel

- pintar isopor

4. DESENHISTA

- desenhar e pintar com lapis cera

- desenhar e pintar com lapis de cor tipo estaca

- desenhar e pintar com pingos de vela

- montar um mosaico com papel colorido

- desenhar com lixa

- desenhar e pintar com guache

5. LEITOR

- ler 20 livros de estorias

- contar as estorias lidas

- ler as atividades copiadas no quadro-de-giz

- ler e responder atividades do livro de estudo

6. CANTOR

- cantar 5 musicas da escola

- cantar 2 musicas que tocam no radio

- cantar 1 cancdo (trecho de alguma estéria ouvida)

- imitar o som dos passaros, cachorro, gato, boi, cavalo

7. INVENTOR

- inventar um objeto com material de sucata e dar uma utilidade para 0 mesmo
8. DESPORTISTA

- jogar futebol respeitando as regras

- conhecer a funcédo de cada jogador (goleiro, ponta, zagueiro)
- ser cooperativo durante o jogo

9. CICLISTA

- saber andar de bicicleta

- saber atravessar a rua com seguranca

10. ATLETA

- correr 50 metros

- pular de um pé so

- corrida de revesamento com trés participantes

- salto em altura de 50 cm

- passar por baixo de cinco cadeiras
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ESTUDO — ACAO- REFLEXAO

A PROPOSITO DA LEITURA DE UMA CARTILHA

O QUE DIZEM OS TEORICOS?

W. Geraldi, em seu texto “Concepcdes de Linguagem e Ensino de Portugués™,
apresenta trés concepcgoes de linguagem: a linguagem como expressao do pensamento, como
instrumento de comunicacdo e como uma forma de inter-acao.

A gramatica tradicional concebe a linguagem como expressdo do pensamento. Esta
postura leva-me a conclusdo de que pessoas que nao conseguem se expressar, ndo pensam.

Por outro lado, o estruturalismo e o transformacionalismo, teorias da comunicacao,
concebem a lingua como instrumento de comunicagdo, como um cédigo capaz de transmitir
ao receptor uma certa mensagem. Ou seja, a lingua € um conjunto de simbolos que se
combinam segundo regras especificas. Esta é a concepcdo mais freqiiente nos livros didaticos.

Ja a linguistica da enunciacdo vé a linguagem como forma de intera-acdo. A
linguagem ndo € vista apenas como instrumento de transmissdo de informagdes, mas como
um lugar de interacdo humana: atraves dela o falante age sobre o ouvinte, construindo
compromissos e vinculos. Segundo esta concepcdo, no processo de compreensdo ativa e
responsiva, a presenc¢a da fala do outro deflagra uma espécie de “inevitabilidade de busca de
sentido”.

Esta concepcdo implica numa postura educacional diferenciada, na medida em que a
linguagem € situada como lugar de constituicdo de relacBes sociais, onde os falantes se
tornam sujeitos. Neste sentido a lingua s6 tem existéncia na interlocucéo.

Diante do exposto posso detectar trés tipos de usos da linguagem: as agOes que 0S
sujeitos fazem com a linguagem, as acGes que fazem sobre a linguagem e h4, ainda, uma agéo
da linguagem. Isto se deve a uma caracteristica essencial da linguagem que é a reflexividade,
isto é, o poder de remeter a si mesmo.

Para compreender melhor os tipos de agcdo que se fazem com a linguagem, sobre a
linguagem e acdes da linguagem, distinguirei trés tipos de atividades: linglisticas,
epilinglisticas e metalinguisticas. Cada uma delas envolvendo sé trés tipos de acles, mas
representam niveis diferentes de reflexao.

Desta forma, podemos ter trés modos de operar com a linguagem. No primeiro caso,
utilizamos a linguagem para nos comunicar com alguém. No segundo caso, utilizamos a
linguagem para analisar a prdpria linguagem, para tanto recorremos a uma nomenclatura
especifica. No terceiro caso, vamos tomando consciéncia dos recursos linguisticos a medida
que os utilizamos.

As atividades metalinguisticas consistem na descri¢do das estruturas da lingua; ndo ha
uma preocupacdo em comunicar, mas em fazer uma reflexdao sobre a lingua, com o objetivo
de adquirir consciéncia sobre sua estrutura, quer dizer, sua gramatica.

Ja as atividades epilinguisticas sdo atividades que resultam de uma reflexdo acerca dos
processos expressivos no momento mesmo do ato interacional.

Considerando o exposto até aqui, observarei que o estudo lingistico, grosso modo,
subdivide-se em quatro categorias que correspondem a quatro diferentes niveis de analise: a
fonologia (estudo das unidades sonoras), a sintaxe (estudo da estrutura das frases) e a
semantica (estudo dos significados). Por isso, ndo se deve desconsidera-los ao fazermos uma
analise sobre a pratica nas escolas, do ensino da Lingua Portuguesa e o0 repensar sobre este
ensino.

2 Cf. Joao W. GERALDI. O texto na sala de aula: leitura e produgao.
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O que temos encontrado, freqiientemente, sdo processos de ensino voltados para a
aquisi¢ao de técnicas do “bem escrever”, através de andlise normativas e ortograficas do
texto. A redacdo ndo € tomada como estratégia para o desenvolvimento da capacidade de
producdo textual. A aprendizagem € proposta por meio de reproducfes mecéanicas de
“modelos”, do preenchimento de espagos em branco, da interpretacdo de passagens do texto,
pela escolha entre alternativas triviais.

A leitura do texto “Criatividade e gramatica™, de Franchi, faz-nos repensar sobre a
pratica acima descrita, situando algumas abordagens. Franchi expde-nos algumas abordagens
tedricas que transformam o comportamento criativo em objeto didatico, critica a concepc¢éo de
gramética que fundamenta a atividade sobre linguagem, na escola, indicando algumas
possibilidades de renovacao do ensino gramatical.

Faz-se necessario que o sujeito produza criativamente no processo de aprendizagem.
Esta perspectiva sugere-nos uma reflexdo quanto ao que se faz e quando se faz gramatica, do
modo que se tem feito nas escolas.

Veremos a seguir como a disciplina Lingua Portuguesa vem sendo trabalhada nos
livros didaticos. Esse limitado estudo visa refletir sobre as concep¢des de linguagem,
especialmente no tocante a linguagem adotada nos livros didaticos, exemplificado através da
leitura critica de duas licdes contidas na Cartilha “Eu gosto de ler e escrever”, de Célia Passos
e Zenaide Silva. Pretendo também sugerir aos alfabetizadores alguns caminhos possiveis de
atividades sem o atrelamento a cartilha. Vale ressaltar que nao se trata de um estudo profundo
e exaustivo, mas entusiasmado e fruto do olhar observador de quem vive no seu dia-a-dia a
vida de um alfabetizador.

“EU GOSTO DE LER E ESCREVER - CARTILHA”: UM PASSEIO GERAL POR
DENTRO E POR FORA

A escola, enquanto instituicdo converteu-se em guardid desse objeto social que é a
lingua escrita e solicita do sujeito, no processo de sua aprendizagem, uma atitude de respeito
cego diante deste objeto, que ndo se propde como um objeto sobre o qual se pode atuar, mas
como um objeto para ser contemplado e reproduzido fielmente, sem modificé-lo.

O processo de alfabetizacdo tem se dado de forma rudimentar, com recursos minimos
ao aprendiz, dando-lhe apenas a possibilidade de decodificar textos breves e escrever algumas
palavras, além de grafar quantidades e talvez resolver as operacGes elementares, porém, sem
atingir a lingua escrita como tal. Nada garante que tais aquisi¢cGes perdurem. A alfabetizacao
desenvolvida neste moldes ndo garantird o processo de inter-acdo por nos almejado.

Tendo como motivacdo as questBes acima expostas, nasceu a preocupacdo de
fazermos uma leitura critica das cartilhas adotadas nas escolas, por percebermos que, em seu
bojo, trazem a marca da memorizacdo mecanica de elementos linguisticos e atividades
repetitivas, sem relacdes contextuais.

A Cartilha aqui criticada: “Eu gosto de ler e escrever”, de Célia Passos e Zenaide
Silva, & um exemplo do afirmado anteriormente. Daremos primeiramente uma olhadela na sua
constituicdo fisica exterior e depois no seu interior, destacando: a sua apresentacao (forma) e
seu conteldo. Segue-se a esse passeio uma critica geral sobre o livro ora analisado e em
seguida, no proximo topico, a luz da fundamentacdo teodrica aqui anunciada, verificar-se-a a
maneira como se da o estudo dos aspectos morfo-sintaticos e semanticos da Lingua
Portuguesa, partindo da escola lexical feita pelas autoras, chegando-se a eficacia da utilizacdo

3 Cf. Carlos FRANCHI. Criatividade e Gramatica. In.: Trabalhos em Lingiiistica Aplicada.
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desses aspectos, na cartilha, no processo de construcdo do conhecimento, na fase de
alfabetizacéo.

1. Apresentagéo

A Cartilha “Eu gosto de ler e escrever” tem quarenta ¢ uma li¢Bes, distribuidas em
duzentas e setenta e uma péaginas, apresenta o formato 210 mm por 300 mm, capa ilustrada
com criancas, papel de 6tima qualidade, encadernacdo em espiral, escrito no recto e verso
com letras impressas, apresenta também ilustracbes no seu interior. Esteticamente ndo é
desagradavel aos olhos.

2. Conteudo

A referida Cartilha trabalha as vogais, os encontros vocélicos, as familias sildbicas,
seguindo a ordem alfabética das consoantes, depois as dificuldades ortograficas (rr, nh, ch, Ih
an, om, ar, qua, que, es, s com som de z, ol, h, gua gue, iz), 0s encontros consonantais, 0 Uso
do “40” e os sons do “x”.

As atividades propostas sdo sempre: leitura de palavras-chaves, leitura de silabas,
frases (textos), cobrir e colorir silabas, recortar e colar palavras-chaves e silabas
correspondentes a estas palavras, desenho referente as palavras-chaves, auto-ditado,
interpretacdo de texto (completar frases abaixo, de acordo com o texto acima).

Sao também exploradas as notagdes léxicas: o acento agudo, o acento circunflexo, o til
e a cedilha.

Todos os aspectos gramaticais sdo trabalhados em consonancia com a gramatica
normativa.

3. Comentarios

Nas atividades propostas nesta Cartilha, ndo ha uma abertura para a participacdo do
aluno no processo de construcdo da lecto-escrita.

O livro propde iniciar o aprendiz no mundo da leitura e da escrita, 0 que ndo acontece,
visto que a leitura ndo se constréi sobre o nada. A capacidade de provocar o leitor, de
interessa-lo, instigar um pensamento que lhe permita dar asas a sua imaginacdo, nao € tocada.

Os textos contidos no livro carecem de significados que possam interagir com o real e
0 imaginario dos leitores a que eles se destinam, negando-lhes a oportunidade de interpreta-
los, compreendé-los, amplia-los, sobretudo, retirando-lhes a possibilidades de tomada de
decisédo sobre 0s textos, seus conteudos.

Desde o inicio, a leitura deve contar com o leitor, sua contribuicdo ao texto, a partir da
observacao do contexto em que ele esta inserido, enfim, sua percepcao do entorno. O prazer
de ler deve ser uma descoberta continua e permanente, no entanto, esta Cartilha ndo passa de
uma estrutura técnica que visa a apresentacdo do codigo escrito, a ser apenas decodificado
pelo leitor.

A maioria das leituras (silabas, frases e textos) sdo vazias, construidas sem outro
objetivo sendo o de desenvolver habilidades de decodificacdo, com vistas a fixacdo de letras e
seu uso. Os textos apresentam a estrutura de historias, mas com a preocupacdo principal de
adequé-los as estratégias de alfabetizacdo (em sentido restrito, ao dominio gradual do sistema
grafico), transformando os textos em meros pretextos, excluindo a construcéo contextualizada
de sentidos novos que devam envolver, no processo, 0s pequenos leitores.

Os textos sdo pobres semanticamente, elaborados sob critérios puramente “didaticos”,
sob um feixe de frases soltas, dificilmente relacionadas entre si, sem a coesdo minima da
continuidade temética de uma historia.

O boi baba.

Babu é o boi.
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O boi e 0 bebé. (p. 15)

A palavra “boi” esgotou-se quando a cartilha forneceu a familia dos “ba”, “be”, “bi”,
“bo”, “bu”. (p.13).

Essas curtas sequéncias, quase sem sentido e relagdo entre si, ndo tém nada para
animar a criatividade dos alunos. Independentes, justapostas e estaticas tornam-se
desinteressantes, por encerrarem em si 0 seu significado.

O ingresso na escola marca uma transicao social, linguistica e cognitiva importante
para as criancas. As criangcas que chegam a escola devem aprender a comunicar-se e a
cooperar com os adultos e colegas, com eles interagirem. Elas devem desenvolver habilidades
de utilizacdo de uma nova linguagem, a fim de participarem nas atividades de sala de aula,
para terem acesso as oportunidades de aprendizagem e para demonstrarem o que aprenderam.
As criangas tambeém enfrentam as exigéncias de tornarem-se letradas, que é foco mais
importante em grande parte da escolarizacao.

O encontro das criangas com o0 texto escrito exige que elas se tornem conscientes de
sua linguagem falada e que desenvolvam estratégias diferentes de processamento de discurso.
Essas novas estratégias sdo necessarias por causa das diferencas entre os registros linglisticos
(falado, escrito, coloquial, culto, etc.).

O sistema de escrita é alfabético e, no processo de aprendizagem, os alunos devem
estabelecer as relacBes existentes entre os sons da fala e as letras. Entretanto, a escrita ndo é
uma mera transcricdo da fala. Nao se escreve do jeito que se fala, pois a comunicagdo escrita
tem outras exigéncias e utiliza-se de outros recursos.

O texto produzido deve ganhar autonomia, vida propria, independente das explicacdes
extra de seu criador, o produtor nem sempre estara presente para justifica-lo, por isso, faz-se
necessario assegurar que a mensagem seja eficiente e eficaz e, para tanto, é preciso saber usar
recursos préprios da organizacdo do discurso escrito.

Para dominar o mecanismo de funcionamento da escrita € necessario conhecer as
letras, também é necessario compreendermos a relacdo entre as letras e os sons da fala. Para
cada fonema tem-se uma ou mais representacdo grafica. E a partir do estabelecimento desta
relacdo fonografica e da compreensdo de suas regularidades e irregularidades que chegamos
ao dominio do sistema alfabético. Essas irregularidades dizem respeito as peculiaridades da
ortografia da Lingua Portuguesa: um mesmo som pode ser representado por mais de uma letra
e uma mesma letra pode representar sons diferentes, dependendo da posicdo em que se
encontra na palavra; como uma mesma palavra pode ser pronunciada de muitas formas,
mesmo tendo uma tUnica grafia. Por exemplo, no Brasil, a pronuncia da palavra “muito” pode
ser: “muintu”, “muinto”, “muntcho”, “munto”, “muito”, mas devera ser escrita com a forma
“muito”. Além da ortografia, ha outros recursos e normas que caracterizam a escrita, COmo 0
sentido da esquerda para a direita, a segmentacdo das palavras, a pontuagéo, a paragrafacéo,
os diferentes alfabetos (maitsculo e minudsculo, impresso e cursivo etc.), a relacdo entre os
eixos sintagmatico e paradigmatico, na construcdo dos periodos.

Falta na cartilha e anterior a ela, na formacdo do professor alfabetizador,
conhecimentos que déem conta dessa realidade plural. Na cartilha, por exemplo, para o
professor, ndo € explicado o porqué ensinar atraves do Iéxico e o porqué da selegdo de
determinadas dificuldades ortogréaficas, qual a regra e a ldgica de tais conteudos, esclarecer
também sobre a priorizagdo do estudo de uma letra, em detrimento de outra, a cada licdo. A
forma como sé@o colocadas as familias silabicas e conseqlientes palavras é diretiva para o
professor seguir a risca o itinerario proposto pela cartilha. O professor carente de estudos
tedricos ndo encontrara alternativa, sendo a de seguir cegamente a tirania das autoras da
cartilha. E preciso subsidiar o trabalho do alfabetizador com informagdes sobre o seu trabalho,
e 0 processo de construcdo, metodologia e justificativa da proposta da cartilha apresentada.
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Diante do exposto, surge 0 seguinte questionamento: sera que a alfabetizacao, baseada
no uso da cartilha, tem cumprido a misséo de conscientizar os aprendizes sobre a diversidade
linglistica, garantindo-lhes um conhecimento da lecto-escrita cobrado socialmente? Podemos
afirmar que ndo, e entdo, como fazer para que essa consciéncia se objetive? Essa é uma
questdo, cuja resposta ndo estd explicitada a contento, pois 0 que temos, sdo apenas pistas,
caminhos a experimentar.

“EU GOSTO DE LER E ESCREVER - CARTILHA”: UM OLHAR CRIiTICO SOBRE
O ASPECTO GRAMATICAL

Como disse anteriormente, analisarei duas licdes contidas na cartilha por mim
escolhida: partirei da escolha lexical, para chegar no cruzamento dos eixos sintagmatico e
paradigmatico das oragdes oferecidas nas licGes, verificaremos também a relacdo semantica
das palavras soltas, utilizadas numa mesma ligéo.

Entendo o Iéxico como o conjunto de palavras de uma lingua. Emprego também esse
termo para designar o conjunto de palavras de uma lingua peculiar a um grupo social ou a um
individuo.

De que modo o individuo adquire as palavras que compdem o léxico de sua lingua?
De que modo ele aumenta o seu repertorio lexical e o utiliza, nos diferentes registros
linglisticos? Sera que o ensino de palavras, nos moldes usados pela cartilha em questdo,
garante a aquisicdo do léxico pelo individuo, que atenda as suas necessidades, enguanto
usuario de uma determinada lingua? Que tipo de relacdo hé entre escolha lexical cartilhada e o
individuo que esta iniciando o aprendizado da lecto-escrita? Que sentido tera para ele as

palavras:
boi baba Bia Bibi
oba Babu baba bebeu
bau babei bebi bobao
bebo babo bebia boba
O que expressa para o leitor iniciante a seguinte construcdo textual?
O boi baba.
Babu é o boi.
O boi e 0 bebé.

A comunicacdo pressupde que os individuos tenham um repertorio de palavras
comuns, dentro da mesma comunidade linguistica, com igual valor semantico para todos,
possuam também um repertério vasto e rico semanticamente, para terem acesso a outras
comunidades ou grupos linguisticos. A interacdo sO pode ocorrer na medida em que uma
palavra apresente, para viarios individuos, um grau de familiaridade ou “uniformidade”,
fixado pelo uso da lingua. Entdo, as palavras apresentadas nas ligdes estudadas, da cartilha,
comunicam? Que tipo de comunicacdo fica estabelecida? Como a crianga chegard a
compreenséo do significado das palavras?

O uso generalizado da frase “O Boi baba” nao fard sentido para boa parte de uma
populacéo citadina, que ndo tem contato com o campo. Além dessa questdo, temos aqui uma
frase correta do ponto de vista sintagmatico, por estabelecer uma ordem gramatical correta
(Det. + SN + SV), uma concordancia entre sujeito e predicado. Mas, do ponto de vista
paradigmatico é ridicula, completamente sem sentido, a escolha lexical € falha, compromete a
criagéo, por parte do leitor, de novos sentidos, ndo diz nada.
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Frase como “O boi ¢ 0 bebé” coloca os dois mamiferos na mesma condic¢ao, levando
possivelmente o leitor iniciante a uma interpretacdo equivocada, forcando uma proximidade
muito forte entre “boi” e “bebé”, colocando-0s NO Mesmo campo semantico.

Observo que as classes de palavras mais utilizadas sdo: substantivos, verbos, adjetivos,
artigos e conjuncdo (ver tabela em anexo). Resta-me perguntar se as palavras trabalhadas
fazem parte do imaginario das criancas e se 0 seu agrupamento de oragdes (textos) dardo a
elas a oportunidade de jogar com a lingua. Responderia afirmativamente a primeira parte da
questdo, quase todas as palavras sdo conhecidas pelas criangas, algumas até fazem parte de
seu cotidiano, mas nada dizem quando relacionadas sintaticamente, transformando-se em
“nao textos”, amontoados de palavras.

Apliquei esta duas licdes numa escola X, com alunos reais, da zona periférica da
cidade de Feira de Santana - BA. Dos trinta e quatro substantivos comuns registrados, alguns
sdo desconhecidos dos alunos: baba, 1&, capitdo, oOrfao, aveld, pavdo e bad. Os alunos
estranharam também os nomes proprios, sendo conhecido por todos apenas o nome “Joao”.
Quanto a utilizacdo dos verbos, riram e disseram que nunca viram boi babando, isto é acdo
para criancinha quando os dentes estdo nascendo. Questionaram os adjetivos bobéo e boba,
por que é importante saber ler estas palavras?

As palavras utilizadas ndo estdo tdo distantes do universo vocabular das criangas,
contudo, quando sdo usadas em forma de texto, transformam-se em mensagens telegréaficas,
frases curtas e muitas vezes desconexas, sem nada revelarem.

Textos como: “O boi baba / Babe ¢ o boi / O boi e o Bebé”, além do mau gosto
estético, ndo desencadeiam novas idéias que proporcionem novas aprendizagens.

O TRABALHO PEDAGOGICO NA ALFABETIZACAO: ALGUMAS SUGESTOES

“O objetivo central em Lingua Portuguesa ¢ formar bons leitores e produtores de
textos, que saibam apreciar suas qualidades, encontrar e compreender informacgoes escritas,
expressar-se de forma clara e adequada a intencdo comunicativa”, em todas as situagdes.
Portanto, atividades gue envolvam leitura e producdo de textos sdo essenciais para o alcance
deste objetivo.

Para aprender a escrever é preciso escrever, 0 mesmo Vvale para a leitura. Na interacéo
com este objeto de conhecimento - o texto - e com a ajuda do professor, o aluno podera
realizar essa aprendizagem. Pontuarei, agora, alguns aspectos que julgo importante na préatica
pedagdgica:

e O trabalho com a linguagem escrita deve estruturar-se, desde o inicio, em torno do
texto. Para as turmas iniciantes podemos selecionar textos mais curtos e simples, porém
significativos: listas, folhetos, cartazes, bilhetes, receitas, poesias, anedotas, pequenas
narrativas (contos e cronicas), manchetes de jornal e cartas. Quanto maior o dominio do
sistema de representagdo, maior as possibilidades de ler e escrever textos mais longos,
complexos, coerentes e coesos. O professor deve ler em voz alta quando os alunos ainda nédo
souberem ler.

e Para favorecer a leitura compreensiva e motivar os alunos é fundamental selecionar
textos significativos e interessantes. E preciso evitar textos estereotipados, semelhantes
aqueles que aparecem nas cartilhas, sem sentido, oferecendo como Unico desafio a
decodificacdo do signo linguistico. Escolhamos textos que ilustrem a diversidade de
realidades que séo encontradas fora da escola.

e O texto elaborado pelo aluno deve ser usado como um recurso didatico para a
ampliacdo do conhecimento de seus autores.
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e Organizar uma pequena biblioteca na sala de aula.

e Articular o trabalho de escrita e leitura, dentro de uma mesma modalidade textual, a
exemplo - cartas.

e Desenvolver nos alunos a capacidade de escutar. No desenvolvimento desta
capacidade, além do aspecto da compreensao, estdo implicadas atitudes referentes ao respeito
aos colegas e ao educador.

O trabalho pedagdgico sobre a linguagem oral merece planejamento e avaliagdo. O
professor deve, intencionalmente, favorecer situacfes reais de comunicacédo, que estimulem o
desenvolvimento da oralidade, tais como:

* Abrir espacos de conversa, onde os alunos narrem fatos que acontecem no dia-a-dia;
* Formular perguntas para que os alunos manifestem suas opinides;

* Criar situacGes-problemas para serem solucionadas pelos alunos;

*

Organizar recitais de poesia e cangoes;

A promocdo de atividades de leitura em voz alta para que os alunos exercitem a
prondncia, a diccdo e a entonacao, além da desinibicdo diante do publico, deve ser realizada
pelos alunos, quando eles ja tiverem fluéncia no reconhecimento das palavras e dos sinais de
pontuacéo, utilizando-se de textos previamente preparados.

Enquanto desvenda o funcionamento do sistema alfabético, o aluno vai se deparar com
as irregularidades da relacéo letra/som, vai perceber que ndo se escreve exatamente como se
fala, e que um mesmo som podera ser grafado com mais de uma letra. O professor deve
mostrar a forma correta de grafar as palavras, fazendo com que o aluno tome consciéncia
dessas irregularidades. Entretanto, o dominio das convencgdes ortograficas ndo podera ser
exigido nesse primeiro momento. O que deve ser garantido nesse nivel de ensino é que o
aluno tenha consciéncia das dificuldades ortograficas e saiba recorrer ao dicionario ou a
outras fontes, quando necessario, para escrever corretamente.

Nas turmas de alfabetizacdo, a énfase do trabalho de analise linguistica deve
concentrar-se na observacdo de semelhancas e diferencas na grafia das palavras.*

Uma pratica, ainda, para a aprendizagem do léxico, podera dar-se através da leitura de
imagens graficas, como nos cartuns do Quino.

A PROCURA DE UMA CONCLUSAO

A cartilha analisada esta longe de uma proposta de linguagem que vise a intera-acao;
foi construida a partir do entendimento da linguagem apenas como instrumento de
comunicacdo. Ndo apresenta clareza quanto a preocupa¢do com 0S processos psicoldgicos
envolvidos na aprendizagem da escrita, ou atento as conseqiiéncias que a nocdo de
treinamento traz ao ensino.

E preciso incluir atividades epilingiiisticas nas préaticas de alfabetizac3o, pois a propria
linguagem torna-se objeto do trabalho: levantamento de hipdteses sobre a estrutura da lingua,
comparacdo de textos, transformando-os, jogando com as palavras neles contidos. Quando
desafiamos um aluno a eliminar as repeti¢es no texto, estaremos trabalhando com atividades
epilinguisticas. Esse tipo de atividade é importante para comecar a contextualizagdo da
realidade do aluno e do ensino escolar.

N&o podemos mais pretender levar o aluno a ampliacdo do conhecimento da lingua
através de exercicios linguisticos descontextualizados de seu uso, voltados para a
memorizagdo de palavras, como também ndo podemos esquecer de que o aluno ja vem para

4 Cf. Educacéo de Jovens e adultos: proposta curricular para o 1° segmento fundamental, 1997.
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escola falando uma lingua, portanto ndo se constitui em um aprendiz de uma lingua
estrangeira.

Em lugar disso, buscaremos promover um ensino que parta das situacfes de interacéo
linguistica, com as quais os alunos se deparam no seu dia-a-dia, introduzindo a partir dai
outras leituras, outros mundos, outras realidades semelhantes ou desiguais a sua, levando-os a
produzirem textos que tenham uma func¢do comunicativa, um destinatario.

O importante € que a apreensdo da estrutura da lingua seja realizada a partir da
manipulacdo e reflexdo de textos produzidos pelos aprendizes e/ou pertencentes a literatura.
Dessa forma, o ensino podera fazer sentido para os nossos alunos, transformando-se em
prazer e ndo em pesadelo.

CLASSES DE PALAVRAS

SUBSTANTIVO .
VERBO ADJETIVO ARTIGO CONJUNCAO

COMUM PROPRIO

boi, bad, | Bia, Bibi,
bebé, babg, | Babu, Baba, babei, | Coloridos, bobdo, | Um, os, a e
bobdo, magd, | Sebastido, babo, bebo, bebi, | boba.
14, ra, avido, | Jodo. bebia, bebeu,
limdo, sabdo, gosta, deu,
péo, céo, ganhou,  jogar,
capitdo, mao, chamou, fazer, é.
chdo, irmao,
orfao, feijao,
violdo,
coracéo,
avela,
macacéo,
hortela,
sapatdo,
pavao,
maméo,
anao, pato,
gato, botéo,
pido, fa.

UMA PAUSA

Poderia continuar a narrar as minhas memorias. Mas, creio que da para perceber um
pouco da minha pratica.

Sugiro ao colega que estd com duvidas no exercicio da pratica pedagdgica,
tranquilidade, estudo, planejamento, reflexao, agéo.
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