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RESUMO

Este trabalho é parte da pesquisa A Classificacdo dos Seres Vivos na Concepc¢do de Professores
do Ensino Fundamental (1% a 42 séries) do Municipio de Alagoinhas — BA, e visa apresentar
dados relativos a relacdo classificacdo dos seres vivos/doencas e os referenciais bibliograficos
sobre o contelido seres vivos utilizados pelas entrevistadas em suas praticas pedagogicas.
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INTRODUCAO

Tecendo um novo olhar sobre a Formacédo de Professores, considero fundamental que, a
concepcao curricular deva propiciar condigdes de inter-relacbes onde, a investigagdo do
cotidiano escolar seja para o professor, um movimento de apreender o especifico e os singulares
liames do conhecimento com a totalidade e as contradicdes emergidas nas inter-relagdes
culturais circulantes no contexto escolar.

Atenta a importancia da singularidade dos seres vivos para a articulacdo entre ensino de
Ciéncias e o cotidiano dos individuos, busco investigar como esse contetdo circula no cotidiano
escolar.

Uma histoéria sobre o contetido seres vivos
Seres vivos: “eles nascem, crescem, reproduzem, envelhecem e morrem”.

Fiquei sabendo disso na 22 série do 1° grau, e de que existiam dois? reinos de seres vivos:
animal e vegetal. Chegando a 62, estudei pela segunda vez os seres vivos - animais (inclusive

! Trabalho apresentado no | ENCONTRO REGIONAL DE ENSINO DE BIOLOGIA DO NORDESTE. Feira de
Santana: Universidade Estadual de Feira de Santana / Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia, dez/2003.

2 A classificacdo dos seres vivos nos reinos animal e vegetal foi iniciada pelo filésofo grego Aristételes (384-322
a.C.) e seu discipulo Teofrasto. Sendo implantada definitivamente, em 1758, pelo sueco Karl von Linné na décima
edicdo de seu livro Systema Naturae. Todavia, em 1969, R. H. Whittaker sugeriu a criacdo de um sistema com cinco
reinos: Monera (formado por organismos unicelulares procariontes, incluindo bactérias e algas azuis, que na antiga
classificacdo, eram considerados vegetais); Protista (composto por seres que possuem uma estrutura unicelular
eucariotica, estdo representados pelos protozoarios do antigo reino animal e por certas algas unicelulares do antigo

Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versao on-line, n. 1 (jan. - jun. 2005), 2005


mailto:vdsantos@uneb.br

protozoarios) e vegetais, atraves do livro didatico de Ciéncias: zoologia e botanica de Samuel
Lago e Waldemar Ens.

Neste periodo estava vivendo, experimentando as transformacGes fisiologicas de ser
adolescente: espinhas, tercol e para completar a triade, durante o retorno do colégio caiu uma
grande chuva. Resultado: uma grande frieira (micose) nos pés que custou a ser curada.
Explicacéo: frieira € uma doenca, e doenca deve ser debelada com remédios.

Cheguei ao 2° grau (1977) e fui comunicada que estudaria a vida. Lembro-me das aulas
de Biologia sobre as teorias da biogénese e abiogénese e da fala da Professora enfocando o
trabalho de Charles Darwin sobre a Origem das espécies. Entretanto, estava nitido que enquanto
estudavamos a vida, consoliddvamos mais uma vez a classificacdo reducionista dos seres vivos.

Como formacdo profissional, no 2° grau, fiz o curso de Auxiliar de Enfermagem (1978-
1979), no qual as doencas sdo referéncias para as disciplinas do curriculo enfocarem métodos e
técnicas na Enfermagem.

O proximo passo foi entrar no mercado de trabalho (1981) como funcionaria de um
Hospital pablico. Desenvolvo meu trabalho baseado nas metodologias aprendidas/apreendidas.
Mas, algo foge a l6gica dos conhecimentos sobre doengas. O cotidiano hospital me apresentava
pacientes com diversos diagnésticos - tuberculose, meningite, calazar, infecgdes diversas, dentre
outros - fazendo-me refletir sobre a designagéo doenga.

Um dia, chegou ao hospital, uma crianca com o diagndstico de Derrame Pleural no
pulm&o esquerdo. A mesma estava usando uma drenagem torécica. Cuidei dela durante vérios
dias e sempre ao ver a quantidade de pus® saida do pulméo surgiam vérias questdes e a partir da,
comecei a expor 0S meus questionamentos ao pediatra Y. Ele mostrou-se compreensivo,
dispondo-se a abordar o assunto em questdo e outros subsequentes. Este fato foi fundamental
para a mudanga do meu olhar sobre o cotidiano repleto de seres vivos e a relagdo entre 0s
mesmos e as doencas.

Ingresso na Universidade (1985), cheia de expectativas para estudar Biologia (estudar a
vida) e ler Origem das espécies, de C. Darwin. Todavia, percebo a fragmentacdo da grade
curricular. O conhecimento é compartimentalizado. O objeto de estudo da Biologia - a vida —
ndo é referendado em nenhum momento do curso. E os conhecimentos sobre os seres vivos sdo
enfocados a partir da perspectiva isolada de cada disciplina/ementa - os eucariontes subdivididos
em dois grupos: Boténica (com vegetais e fungos) e Zoologia (com animais e protistas); e 0s
procariontes a cargo da Botanica e da Microbiologia.

Comeco perceber ruidos no ensino ministrado aos futuros Professores que atuardo nos
ensinos de Ciéncias e Biologia.

E de maneira marginal, busco refletir sobre a concepcdo curricular de formacédo de
professor que estava vivenciando. E deparo com referenciais tedricos que enfatizam duas
concepgdes opostas sobre 0 mundo subjacente a realidade e ao conhecimento — a metafisica e
dialética. Na concepcdo metafisica, a realidade e o conhecimento se apresentam de maneira
linear, a-historica, positivista, consistindo numa dicotomia entre fatos e valores, ideologia e
ciéncia, sujeito e objeto. E na concepcdo dialética, a realidade e o conhecimento sdo histéricos e
comportam a trama das relagdes contraditorias, conflitos, transformacdes, portanto, ndo se fixa
na aparéncia, mas no mundo real.

E com essa “descoberta”, teco um novo olhar sobre a Formagdo de Professores,
considerando fundamental que, a concepcgao curricular deva propiciar condicGes de inter-relagoes

reino vegetal); Plantae (é constituido pelos organismos pluricelulares autotréficos e inclui as plantas terrestres e
algas pluricelulares); Animalia (compreende os pluricelulares, eucariéticos, heterotréficos) e Fungi (inclui os seres
vivos eucariontes unicelulares ou pluricelulares e heterotroficos por absorgéo).

¥ Mistura de exsudato inflamatério, leucécitos polimorfonucleares vivos e mortos, e bactérias vivas e mortas.
(Aurélio, CD-rom).
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onde, a investigacdo do cotidiano escolar seja para o professor, um movimento de apreender o
especifico e os singulares liames do conhecimento com a totalidade e as contradigdes emergidas
nas inter-relac@es culturais circulantes no contexto escolar.

Atenta & importéncia da singularidade dos seres vivos para a articulacdo entre ensino de
Ciéncias e o cotidiano dos individuos, passei a atentar para a maneira como esse conteudo
circula no cotidiano escolar.

Os seres vivos no cotidiano escolar

No cotidiano da sala de aula € comum o professor encontrar alunos com denticdo
incompleta, geralmente pela acdo da carie, pele manchada de branco, inflamagdo no globo
ocular, frieiras, tuberculose, pneumonia, calazar, colera, diarréias, meningite, processos
supurativos, dentre outros sinais e sintomas. Quadro panoramico que reflete a importancia do
contetido seres vivos para os individuos. Visto que, os agentes etiolégicos* das doencas citadas
s8o seres vivos que ndo se enquadram nos reinos animal e vegetal.

No universo escolar, também é frequente, a orientacdo por parte de professores, de
habitos higiénicos, especialmente a escovacao dos dentes. Fato, inclusive, reforcado pela midia
através de comerciais de cremes dentais que prometem eliminar a "placa bacteriana”. E, no
entanto, o professor insiste: os seres vivos sdo classificados em vegetais e animais.

Na seqiiéncia dos meus estudos tedricos e empiricos sobre a temaética, desenvolvi em
1996, um trabalho em uma escola (Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental — 12 a 42 séries) e
constatei que as professoras dali apresentavam solidas e equivocadas nogdes sobre 0s seres
vivos. Realizei vérias reunides sobre a tematica e como ndo havia grande progresso, estruturei
um curriculo que apresentasse possibilidades concretas de contribuicdes para se abordar a
complexidade dos seres vivos, de modo a evitar a visdo reducionista apresentadas nos livros
didaticos de ciéncias (12 a 42 séries): reinos vegetal e animal.

As atividades propostas e situacdes cotidianas enriqueceram o trabalho das professoras e,
principalmente, contribuiram para a ampliagdo do acervo de representantes dos seres vivos e
estimulo aos habitos higiénicos. Um exemplo disto estad na identificacdo de bactérias na boca
através da técnica de coloragdo com violeta genciana e agua, identificacdo de fungos em
alimentos; divulgacao do Calazar (causado por protozodrio) a partir de casos na comunidade e de
um aluno, dentre outros.

O contexto deste estudo trouxe a tona questdes sinalizadoras do cotidiano escolar, tais
como, formacéo de professor e contetdos cientificos.

No tocante aos conteddos cientificos difundidos no contexto escolar, é notdrio que
possuem caracteristicas proprias que evidenciam a controversa dos mesmos, Visto que, por serem
altamente valorizados socialmente, entendidos como sistematizados e pré-definidos, os mesmos
enceram em si a dicotomia entre o conhecimento cientifico e os sistemas de crencgas dos atores
sociais que circulam no espaco escolar.

Todavia, a maneira como o professor lida com esses conteudos traz pistas de que ha uma
concepgdo epistemoldgica subjacente aos curriculos de formagéo de professores (ALVES, 1992;
ANGOTTI, 1991; ARROYO, 1985, 1989; BALZAN, 1985; BALZAN & PAOLI, 1988;
BRITTO, 1989; BRZEZINSKI, 1987; CANDAU, 1982; CARVALHO & GIL-PEREZ, 1995;
DUARTE, 1992; FORESTI, 1982; GATTI, 1988; KRASILCHIK, 1987; MIRANDA, 1992;
REALI & MIZUKAMI, 1996; SILVA, 1991; SCHEIDE, 1995).

Considerando a significancia do conteddo seres vivos no ensino de Ciéncias,
especialmente, a importancia da articulacdo entre conhecimento cientifico e questfes cotidianas

4Relacionado a Etiologia - parte da medicina que trata da causa de cada doenca
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e elaborei a pesquisa intitulada: A Classificacdo dos Seres Vivos na Concepcédo de Professores
do Ensino Fundamental (12 a 42 séries) do Municipio de Alagoinhas — BA, tendo como objeto de
estudo: os conteddos cientificos no cotidiano escolar. Sendo recorte mais preciso desse objeto: 0
conhecimento de professores do ensino fundamental (12 a 42 séries) sobre seres vivos.

E questdo da investigacdo: Qual a concepcdo epistemoldgica subjacente & formagao de
professores para lidar com contetdos cientificos relevantes no cotidiano escolar?

S&o objetivos gerais do estudo: a) Conhecer a concepcdo das entrevistadas sobre a
classificacdo dos seres vivos; e b) Elaborar proposta metodoldgica para abordagem do contetdo
seres vivos no ensino fundamental (1* a 42 séries); c¢) ldentificar aspectos relacionados a
concepgdo epistemoldgica subjacente a formacao de professores.

Sé&o objetivos especificos do estudo: a) Conhecer a visdo das entrevistadas sobre a relacéo
seres vivos/doencas; b) Conhecer o referencial bibliografico sobre o contetido seres vivos
utilizado pelas entrevistas para planejamento das aulas; d) Levantar dados sobre a formacéo
profissional das entrevistas; e) Conhecer as experiéncias, das entrevistadas, contextualizadas na
sala de aula sobre o conteddo seres vivos.

Neste trabalho, apresento dados relativos a relagdo classificagdo dos seres vivos/doencas
e os referenciais bibliogréaficos sobre o conteudo seres vivos utilizados pelas entrevistadas em
suas praticas pedagdgicas.

METODOLOGIA

A metodologia pauta-se na abordagem qualitativa de pesquisa, via estudo de caso. O
estudo de caso € uma caracterizacdo abrangente para designar uma diversidade de pesquisas que
coletam e registram dados focalizando o particular, tornando-o como um todo, atendo-se aos
seus componentes principais, aos detalhes e a sua interacdo. (ANDRE, 1984, 1995; CHIZZOTTI,
1998; LUDKE & ANDRE, 1986; TUCKMAN, 2000).

A populagdo alvo do estudo de caso é constituida por 32 Professoras do Ensino
Fundamental (12 a 4% séries) do municipio de Alagoinhas — BA das escolas publicas: Escola
Ltcio Bento Cardoso, Escola Professora Adalgisa Santos, Escola Aurea Cravo, Escola Estadual
Dom Bosco e Escola Dom Avelar Brandao Vilela. O critério para sele¢do das escolas baseou-se
no seguinte referencial: cinco escolas publicas que atendessem o maior nimero de alunos, tendo
0 corpo docente constituido por profissionais com Formacédo apenas no curso de Magistério.

O perfil das entrevistadas apresenta-se da seguinte forma:

ANOS NO MAGISTERIO GRUPOS ETARIOS DAS
ENTREVISTADAS
16%  13% 6%

<H>) 6% 13% 0
@ 38%6 bﬂ%
65%

O1-7anos M 8-14 anos O até 30 anos @ 31-40 anos

0 15-21 anos O 22-28 anos 0 41-50 anos O 51-56 anos

Na primeira etapa do estudo, utilizei como técnica, conversas informais e posteriormente,
aplicacdo de questionarios abertos sobre conhecimentos especificos sobre o contetdo seres
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vivos. Esses conhecimentos especificos foram estruturados em trés niveis de compreenséo: 1.
visdo do geral das entrevistadas sobre o contetdo seres vivos; 2. leitura do cotidiano escolar; e 3.
a relacao classificacdo dos seres vivos/doenca.

A partir da andlise preliminar dos questionarios, utilizei como técnica, a entrevista néo-
estruturada, buscando coletar dados sobre as experiéncias, das entrevistadas, contextualizadas na
sala de aula sobre o contetdo seres vivos. As entrevistas foram coletivas, sendo realizadas nas
escolas de origem das entrevistadas (CRUZ NETO, 1994).

Na segunda etapa do estudo, utilizei como técnica analise documental. Sendo foco de
analise, livros didaticos de ciéncias da 1% a 4° séries do ensino fundamental utilizados pelas
entrevistadas como fonte bibliogréfica. Foram analisados cinco titulos e dezessete exemplares.

RESULTADOS

Na analise dos dados referentes as questdes sobre a relacdo classificacdo dos seres
vivos/doencas (Figuras 1 a 21), 96,9% das entrevistadas demonstram conhecer apenas dois
reinos de seres vivos — animal e vegetal, e 3,1% evidenciou conhecer cinco reinos de seres vivos
— Plantae, Fungi, Monera, Protista e Animalia.

Do total das doencas apresentadas as entrevistadas, os agentes etioldgicos de quatorze
delas pertencem ao reino Monera, seis pertencem ao reino Protista e uma pertence ao reino
Funagi.

REINO MONERA
Doenca Figuras dos Agente Etiologico
resultados
Abscesos fig. 14 Staphylococcus sp
Streptococcus sp
Botulismo fig. 12 Clostridium botulinum
Colera fig. 8 Vibrio cholerae
Desinteria fig. 9 Enterobacteriaceae
Difteria fig. 4 Corynebacterium diphtheriae
Febre Tifoide fig. 7 Salmonella typhi
Gastroenterite fig. 10
Hanseniase fig. 2 Mycobacterium leprae
Meningite fig. 6 Neisseria meningitidis
Pneumonia fig. 5 Streptococcus pneumoniae
Sifilis fig. 3 Treponema pallidum
Tétano fig. 13 Clostridium tetani
Tracoma fig. 11 Chlamydia trachomatis
Tuberculose fig. 1 Mycobacterium tuberculosis hominis
REINO FUNGI
Doenca Agente Etiologico
Pano- fig. 15 Dentre outros, Trichophyton,
branco/micose Microsporum e Epidermophyton
REINO PROTISTA
Doenca Agente Etiologico
Amebiase fig. 16 Entamoeba histolytica
Calazar fig. 21 Leishmania
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Doenca de fig. 20 Trypanosoma cruzi
Chagas
Giardiase fig. 17 Giardia lamblia
Malaria fig. 19 Plasmodium malariae
Plasmodium falciparum
Tricomoniase fig. 18

No tocante aos referenciais bibliograficos sobre o conteido seres vivos utilizados
pelas entrevistadas em suas praticas pedagodgicas, 87,5% das professoras utilizam o livro
didatico de ciéncias da 1% a 4% séries como Unico referencial bibliografico sobre o contetido em
questdo para planejamento de suas aulas. Sendo a bibliografia constituida pelos autores Barros
(1995), Gowdak & Staifel (1992), Passos & Silva (s.d), Souza (1992), Trigo (1994).

Barros (1995) é um autor que possui publicacOes na area de ciéncias da 12 a 8% séries do
ensino fundamental. Gowdak & Staifel (1989, 1992) sdo autores que tiveram suas publicacfes
referendadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) da Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) do MEC — codigo 0485/ tipo L. Passos & Silva (s/d) sdo autores amplamente
adotados nas escolas publicas, porém, tiveram sua obra desclassificada no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) do Ministério de
Educacéo e Desporto (MEC). Souza (1992) € um autor altamente difundido nas escolas publicas
e particulares. A obra dessa autora foi objeto de estudo de Pretto (1985) em sua pesquisa de
Mestrado. E Trigo (1994) é um autor pouco divulgado na rede publica.

A andlise do contetdo seres vivos nesses livros didaticos de ciéncias da 1% a 42 séries do
ensino fundamental, configurou-se na constituicdo de um quadro comparativo (Quadro I) entre
os autores, sendo considerando os contetdos tipologicos de ciclo vital, representantes, reinos,
doenca, origem dos micrébios, tipo de abordagem dada ao contetdo.

Na oportunidade, destaco a singularidade com que os autores Barros (1995) e Gowdak &
Staifel (1989, 1992) abordam o conteldo seres Vvivos.

I. Barros (1995)

No livro da primeira série, Barros (1995, p. 15-50), introduz o conteldo com uma
interrogacao: “o que sdo seres vivos?”. Em seguida, apresenta um personagem chamado Tico, 0
qual comecou a estudar os seres vivos. No primeiro momento, Tico planta um grdo de feijdo, e
através de figuras e texto explicativo, o autor vai apresentando o desenvolvimento do feijao.
Dando continuidade ao estudo, Tico prossegue o estudo com a observacdo de um animal — a
galinha. E num terceiro momento do estudo, Tico quer saber “que diferenca existe entre a
planta, a galinha e a pedra?”. Ap6s a observacdo de uma pedra, o personagem chega a
conclusdo que o feijdo e a galinha sdo seres vivos, pois eles nascem, crescem, podem se
reproduzir, envelhecem e morrem, ja a pedra, ndo possui tais caracteristicas.

A apresentacdo do contedo atraves de demonstracdo de observagdes deixa transparecer,
uma possivel busca do autor, em introduzir o rigor do método cientifico. Porém, ndo sdo
exemplificados outros seres vivos além do feijdo e da galinha, o que pode levar a equivocos de
compreensdo por parte do aluno e em casos extremos, do professor - apesar da énfase dada ao
ciclo vital dos seres vivos: nascem, crescem, podem se reproduzir, envelhecem e morrem. Com
os exemplos, fica nitido que, a classificacdo dos seres vivos subjacentes nesta série de ensino é
dos reinos animal e vegetal. Tal fato e sinalizado com a descri¢do dos microbios - “microbio é
um ser muito pequeno, de origem animal ou vegetal”. Neste exemplar, o autor enfatiza que as
doencas séo causadas por micrébios.
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No livro da segunda série, Barros (1995, p. 37-38, 51-53) reforca a classificacdo abordada
na série anterior concluindo que “As plantas e os animais sdo seres vivos. Repare que eles
nascem, crescem, podem se reproduzir, envelhecem e morrem”.

Barros (1995, p. 70-74), no livro da terceira série, reafirma mais uma vez a caracteristica
do ciclo vital dos seres vivos exemplificando com a galinha e os vegetais. Entretanto, amplia o
namero de seres vivos a partir da introducdo do conceito de seres unicelulares, ressaltando que a
ameba é considerada um dos seres vivos mais simples.

Nesta série, 0 autor destina um tépico para “Os seres vivos mais simples”, apresentando
figuras de fungos, protozodrios e bactérias e o texto “os fungos sdo exemplos de seres vivos mais
simples. Eles podem ser unicelulares ou pluricelulares”.

Barros (1995) re-introduz na 32 série, a abordagem de doenca, através da enumeracédo de
doencas, como: catapora, sarampo, coqueluche, paralisia infantil, dor de garganta, colera. No
entanto, ndo enfatiza que sdo provocadas pela acio dos seres vivos. E marcante a énfase do autor
ao ressaltar que as doencas contagiosas.

Todavia, no texto destinado a abordagem das bactérias, o autor, enfatiza que doencas
como o tétano, o colera e a meningite sdo provocadas por bactérias. E que a doenca de Chagas e
a disenteria sdo exemplos de doencas causadas por protozoarios.

No livro da quarta série, Barros (1995, p. 9, 30-32, 51) mais uma vez destaca o ciclo vital
— nascem, crescem, reproduz, envelhece e morre - como caracteristica fundamental dos seres
VIVOS e pontua que “Para serem estudados, os seres vivos sdo divididos em grupo: os vegetais,
0s animais e os seres vivos mais simples (os fungos, os protozoarios e as bactérias)”. E ao
abordar “os seres vivos mais simples” esclarece que doencas como frieiras, micoses, alergias,
doenca de Chagas, disenteria, pneumonia, tuberculose, tétano, lepra, meningite e célera sdo
causadas por seres Vivos.

Referendando-me na analise preliminar da obra de Barros (1995), € possivel, inferir que o
autor buscou apresentar o contetido seres vivos com certo grau de informacdes cientificas,
especialmente, ao buscar estabelecer no livro da 42 série, a relagdo seres vivos/doencas.

Entretanto, ao apresentar figuras com a morfologia de fungos, de bactérias e de
protozoarios sem um texto articulador, pode o autor, estad contribuindo para a perpetuacdo da
visdo reducionista dos seres vivos - reinos animal e vegetal.

Il. Gowdak & Staifel (1989, 1992)

Os autores Gowdak & Staifel (1989), no livro da segunda série abordam os vegetais com
enfoque evolutivo “Na terra, as plantas aparecem antes dos animais. A vida dos animais
depende das plantas, pois sdo elas que produzem o oxigénio para a respira¢do”. E em frases
curtas expdem a classificagdo dos vegetais quanto ao tamanho, e finalizam o texto introduzindo a
palavra fungo, porém, sem nenhuma preocupacao em situar a informacao:

[...] Veja o que Luciana encontrou sobre o tronco apodrecido.

— Seriam plantas?

Ana Claudia foi logo falando:

— Luciana, isso é fungo. (GOWDAK E STAIFEL, 1989, p. 45).

Nesta série, 0s autores apresentam o0s animais, tendo como referéncia a classificacao
quanto: locomocao, reproducdo, presenca ou auséncia de 0ssos.

Percebe-se que os autores, apesar de utilizarem terminologias cientificas (gavinha,
arbustos, musgos, fungo, dentre outras) apresentam o contetdo com um vazio de informagdes, o
que provavelmente induzird a memorizacao.

No livro destinado a quarta série, os autores Gowdak & Staifel (1992) introduzem a
terminologia reino e apresenta os fungos como seres vivos aclorofilados reunidos num reino a
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parte “reinos dos fungos”. Em capitulo destinado a “Agravos a saude” enfatizam as bacteérias,
os fungos e os protozoarios como seres vivos causadores de doencas.

Existe um grupo de seres vivos de dimensdes tdo pequenas que s6 podem ser vistos com
o uso do microscopio. Esses seres vivos sdo denominados microbios. (...) Existem também
microbios inimigos de nossa satide porque causam doengas. (...) Os virus sdo 0S menores
microbios conhecidos e sdo todos patogénicos. (...) Os outros micrébios patogénicos sao
encontrados entre as bactérias, os fungos e os protozoarios. (...) Os protozoarios sao “animais”
formados de uma s6 célula. (GOWDAK E STAIFEL, 1992, p. 127-128).

Considerando a analise do contetido dos exemplares da 22 e da 4° séries de Gowdak &
Staifel (1989, 1992), é possivel inferir que, os autores na 4% série, apresentam uma classificagao
de seres vivos mais complexa incluindo representantes dos reinos protista e monera, apesar de
ndo utilizarem tal nomenclatura. Mas cometem dois significativos equivocos ao afirmarem que:
0S Virus sao seres vivos e que 0s protozoarios sdo animais. E que, no tocante as bactérias, ndo ha
preocupacao em agrupa-los a qualquer reino.

CONCLUSAO

No tocante aos contetdos cientificos difundidos no contexto escolar, é notorio que
possuem caracteristicas proprias que evidenciam a controversa dos mesmos, visto que, por serem
altamente valorizados socialmente, entendidos como sistematizados e pré-definidos, 0s mesmos
enceram em si a dicotomia entre a conhecimento cientifico e os sistemas de crencas dos atores
sociais que circulam no espaco escolar.

Nesse contexto emerge questdes sinalizadoras do cotidiano escolar, tais como: formacéo
de professor e contetdos cientificos.

A analise da relagdo classificacdo dos seres vivos/doencas e os referenciais bibliograficos
sobre o conteddo seres vivos utilizados pelas entrevistadas em suas praticas pedagogicas,
evidencia que: a circulacdo dos contetidos cientificos sobre seres vivos no cotidiano escolar do
ensino fundamental (12 a 4@ séries) tem como principal bibliografia, livros didaticos de ciéncias
da 1% a 4° séries do ensino fundamental. Fato que sinaliza a complexidade que demarca o
contexto escolar, sinalizando questdes relacionadas a formacéo de professores, abordagem dos
contetdos nos cursos de Formacdo de Professores e limites tedricos sobre os conteudos
cientificos.
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RELACAO CLASSIFICACAO DOS SERES VIVOS/DOENCAS SEGUNDO AS

ENTREVISTADAS
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Quadro | - QUADRO COMPARATIVO DA ABORDAGEM DOS CONT'EUDOS SERES VIVOS E DOENCAS POR AUTORES DE
LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS DA 1% A 42 SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Autores Barros (1995) Gowdak & Staifel Passos & Silva (s.d.) Souza (1992) Trigo (1994)
\ (1989, 1992)
Conceitos Tipolégico
Ciclo Vital Nascem, crescem, | Ndo caracterizam | Nascem, crescem, | Nascem, crescem, | Nascem, crescem,
reproduzem, envelhecem e | convencionalmente, mas | reproduzem, envelhecem e |reproduzem, envelhecem e | reproduzem, envelhecem e
morrem. demonstram  experimentos | morrem. morrem. morrem.
que induzem o ciclo vital.
Representantes Animal, vegetal, fungos, | Animal, vegetal, fungos, | Animal e vegetal. Animal, vegetal e bactérias. | Animal, vegetal, bactérias e
protozoéarios e bactérias. protozoarios, bactérias e virus.
virus.
Reinos Vegetal, animal e “seres |Vegetal, animal e fungos. Vegetal e animal. Vegetal e animal. Vegetal e animal.
mais simples”.
Doenca Acéo de micrdbios. Acéo de microbios. Acdo de virus, bactérias, |Falta de salde, acdo de|Acdo de microbios (seres
vermes e fungos | microbios. vivos),  “alteragdes  no
(microorganismos). organismo”.
Origem dos microbios | Vegetal e animal. Virus, protozoarios, | Virus, protozoérios, | Animal e vegetal [ Animal (verme), micrébios
bactérias, fungos e animal. | bactérias e animal. “bichinhos”. (virus, bactérias).
Abordagem Conceitos cientificos, | Rigor cientifico marcante: | Conceitos cientificos, | Linguagem: senso comum | Conceitos cientificos,
porém sem | maior quantidade de termos. | porém sem | sem rigor cientifico. porém sem
aprofundamento. Relato de estudos de Redi | aprofundamento. aprofundamento.
(reproducdo): método
cientifico

(hip6teses/observacdes).
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