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SANTOS (2012). Dificuldades em ensinar/aprender cartografia nas séries inicias: desafios na
formacdo do professor/pedagogo.

RESUMO

Este artigo objetiva refletir sobre a dificuldade de professores e alunos em ensinar/aprender
Cartografia nas aulas de Geografia das séries iniciais. Relata experiéncias de praticas
geocartograficas do ensino de Geografia numa turma do 4° semestre do curso de Pedagogia do
Programa Plataforma Freire do Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacao Bésica-
PARFOR, pela UNEB, no ano de 2012. A autora procurou responder ao seguinte problema:
como ensinar e aprender cartografia nas aulas de Geografia quando a dificuldade esta na préatica
do professor? Qual o nivel de leitura e interpretacdo de mapas do professor das séries iniciais?
Na pesquisa foi utilizada uma metodologia com abordagem qualitativa por considerar de suma
importancia a subjetividade dos sujeitos envolvidos; pesquisa bibliografica e pesquisa-
participante, atraves de atividades com leitura e confeccdo de mapas, exercicios de alfabetizacéo
cartogréfica, bem como questdes abertas sobre o tema. Os resultados da pesquisa nos revelam
que os alunos-professores de Pedagogia, possuiam sérias dificuldades de leitura, interpretacdo e
confec¢do de mapas, sobretudo nas nogdes de visdo obliqua e vertical, visdo tridimensional e
bidimensional. A maioria dos sujeitos da pesquisa declarou que ndo sabia trabalhar com mapas
nas aulas de Geografia em sua pratica pedagodgica. Entretanto, ap6s a realizagdo das atividades
da referida disciplina, estes puderam tirar suas duvidas e aprenderem préaticas prazerosas de se
trabalhar a cartografia em sala de aula, ficando evidente a importancia da Geografia no curriculo
do curso de Pedagogia do PARFOR, para a formacdo destes professores bem como no exercicio
da profisséo. Palavras-Chave: Cartografia. Geografia. Séries iniciais. Mapas. Alfabetizacdo
geocartografica.

ABSTRACT

This article reflects on the difficulty of teachers and students in teaching / learning of
Cartography in classes of Geography of primary school. We report experiments with teaching of
geocartographical practices in a class of 4th semester of the Programa Plataforma Freire -
Pedagogy - PARFOR by UNEB, in the year 2012. The author sought to answer the problem:
how to teach and learn mapping in Geography lessons when the difficulty is in teacher practice?
What level of reading and interpreting maps of the teacher of the lower grades? In the research
we used a methodology with qualitative approach by considering paramount subjectivity of the
individuals involved; literature and research participant, through activities with reading and
making maps, cartographic literacy exercises and open questions on the topic. The survey results
reveal that students, teachers Pedagogy, had serious difficulties in reading, interpreting and
making maps, especially the notions of vertical and oblique view, three-dimensional and two-
dimensional. Most of the subjects stated that it knew how to work with maps in geography
lessons in their teaching. However, after the completion of the activities of that discipline, they
could take your questions and learn practical pleasurable to work mapping the classroom,
evidencing the importance of geography in the curriculum of the Faculty of Education of
PARFOR for the training of teachers as well as the profession. Key-words: Cartography.
Geography. Primary School. Maps. Geocartographical Literacy
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INTRODUCAO

Considerando a renovacdo do ensino de Geografia na contemporaneidade, através do qual
os alunos devem saber fazer a leitura e compreensdo do mundo em suas multiplas dimensdes,
sentindo-se partes integrantes do ambiente e sujeitos construtores do espago em que vivem, 0S
mapas e demais instrumentos cartograficos sdo fundamentais na compreensdo e representacao do
espaco geogréafico e, consequentemente na construcdo de conhecimentos.

Um dos desafios do professor de Geografia na atualidade é o de construir os instrumentos
adequados e necessarios para a leitura e compreensao da sociedade a partir do olhar espacial, e
isso exige uma alfabetizacdo que podemos denominar de geocartogréfica, a qual deve fazer parte
da educacédo do aluno desde o inicio da escolaridade, sendo que a criancga necessita aprender uma
linguagem constituida de simbolos e significados que servem para representar 0 espacgo
geogréfico.

Por conseguinte, a formacdo dos alunos requer o uso de uma linguagem grafica que
facilita a compreensdo dos fatos geogréficos, isto é, o uso de mapas, cartas, globos e maquetes
em sala de aula. Porém, como ensinar e aprender cartografia nas aulas de Geografia quando a
dificuldade esta na pratica do professor? Qual o nivel de leitura e interpretacdo de mapas do
professor das séries iniciais? Serd que este professor estd preparado para ensinar/aprender
cartografia aos seus alunos? Este é o problema que norteou nossa pesquisa e nos motivou a
escrever o presente artigo.

Nesse sentido, o trabalho visa abordar algumas reflexdes sobre a dificuldade dos
professores e alunos em ensinar/aprender cartografia nas séries iniciais nas aulas de Geografia.
Pretende também relatar algumas experiéncias de praticas geocartogréaficas do ensino de
Geografia numa turma do 4° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia do Programa
Plataforma Freire do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR), pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Departamento de Ciéncias
Humanas, Campus IV, no ano de 2012, sendo o curso realizado na cidade de Serrolandia-Bahia.
Vale salientar que o PARFOR €é um programa implantado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em colabora¢do com as Secretarias de
Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e com as Instituicbes de Ensino
Superior (IES), neste caso a UNEB, visando a implantacdo de turmas especiais, exclusivas para
os professores em exercicio, 0s quais poderdo com a formacao inicial progredir em planos de
carreiras municipais ou estaduais.

Por conseguinte, o problema da pesquisa surgiu durante a discussdo dos contetdos
referentes ao conceito de Lugar, Fontes de InformacGes Geograficas e o Uso da Cartografia no
ensino de Geografia com a referida turma de alunos-professores do PARFOR no componente
curricular Ensino de Geografia I. Durante as atividades do referido componente a professora
pesquisadora percebeu que os alunos-professores apresentaram sérias dificuldades de leitura,
interpretacdo e confeccdo de mapas, sobretudo nas nogfes de visdo obliqua e vertical, imagem
tridimensional e bidimensional e na identificacdo dos elementos que compdem o mapa. A
maioria dos sujeitos da pesquisa declarou que ndo sabia como utilizar/manusear mapas nas aulas
de Geografia em sua pratica pedagogica. Vale salientar que a turma na qual ocorreu a pesquisa é
composta por 36 (trinta e seis) alunos-professores que trabalham nas séries iniciais, alguns deles
hé& mais de 20 (vinte) anos.

Visando responder ao problema, utilizamos uma metodologia com abordagem qualitativa
por considerar de suma importancia a subjetividade dos sujeitos envolvidos, permitindo a
contextualizagdo e interpretacdo da realidade (GOLDENBERG, 2005). Foi realizada também
pesquisa bibliografica em livros, revistas, teses e dissertacdes, a qual serviu para embasar as
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discussbes do trabalho mencionado, tendo a importante contribuicdo de alguns autores como
Almeida (2004), Romano (2006), Passini (2007), Simielli (2004) entre outros.

Para uma analise mais proficua do trabalho foi realizada também uma pesquisa-
participante durante as aulas de Geografia na referida turma, sendo que a intencdo da professora
pesquisadora foi, interagir com os membros da situacdo investigada para compreender, intervir e
transformar a realidade através de atividades que envolveram a leitura, interpretacéo e confeccéao
de mapas e exercicios de alfabetizacdo cartografica, visando a producdo do conhecimento
(BRANDAQ; STRECK, 2006).

Os procedimentos metodologicos também se seguiram com a realizacdo de questionarios
com questdes abertas sobre o tema para obtencdo de informacoes, registro das observagdes dos
trabalhos individuais e coletivos realizados pela turma, bem como a analise do Projeto do curso
de Licenciatura em Pedagogia integrante da Plataforma Freire pela UNEB.

Os resultados obtidos com a pesquisa nos revelam que os alunos-professores de
Pedagogia, apds a realizacdo das atividades nas aulas de Geografia, puderam tirar suas duvidas e
aprenderem praticas prazerosas de se trabalhar a cartografia em sala de aula, ficando evidente a
importancia da disciplina Geografia no curriculo deste curso, bem como para a formacao inicial
dos professores e no exercicio da profissao docente e de pedagogos.

Portanto, consideramos esta discussdo bastante relevante para os campos académico,
escolar e pedagdgico por acreditarmos que o estudo da linguagem cartografica vem, cada vez
mais, reafirmando sua importancia desde 0 inicio da escolaridade. Este trabalho contribui ndo
apenas para que os alunos-professores compreendam 0S mapas, mas também para
desenvolverem capacidades relativas a representacdo e interpretacdo da realidade socioespacial.
Os alunos e professores precisam ser preparados para que possam construir conhecimentos
fundamentais sobre essa linguagem, como pessoas que representam e codificam o espago € como
leitores que comunicam e expressam suas ideias.

1 IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO GEOCARTOGRAFICA PARA
PROFESSORES E ALUNOS DAS SERIES INICIAIS

A cartografia representa um recurso fundamental para o ensino e a pesquisa em
Geografia, pois, possibilita a leitura e representacdo dos diferentes recortes do espaco e na escala
que convém para o estudo. Segundo Castrogiovanni (2005), a cartografia € o conjunto de estudos
e operacBes logico-matematicas, cientificas, técnicas e artisticas que, intervém na construcdo e
uso de mapas, cartas, plantas e outras formas de representacdo do espaco geogréafico, sendo esta
um importante veiculo no processo de comunicac¢do e uma construcdo social.

Por conseguinte, é necessario que a cartografia, enquanto estudo e compreensdo dos
mapas, torne-se cada vez mais familiar para os estudantes e professores, pois estes instrumentos
sdo indispensaveis para o cotidiano, por expressarem ideias e valores sobre 0 mundo. Segundo
Passini (2007), a formacgéo dos alunos necessita de mapas e globos como acervos permanentes
nas salas de aula, sendo a consulta a estes recursos uma atitude regular e necessaria ndo apenas
nas aulas de Geografia, mas nas demais disciplinas.

De acordo com as pesquisas pagetianas, o aprendizado da cartografia pode comecar na
Educacgdo Infantil, estendendo-se até o final do Ensino Medio, com atividades adequadas ao
nivel de desenvolvimento da turma. Para isso, é necessario que ocorra uma alfabetizacéo
geocartografica, ou seja, que a crianca inicialmente construa nogdes basicas de representagdo e
compreensdo da realidade que a cerca, do espaco por ela vivido, bem como o dominio de
coédigos e simbolos, com construgdo grafica. Posteriormente a crianga deve avangar na
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construcdo de habilidades para a leitura e interpretacdo do todo espacial através da linguagem
cartogréfica. De acordo com Passini (2007), a alfabetizacdo cartogréfica,

[...] é uma proposta de transposicdo didatica da Cartografia Bésica e da
Cartografia Tematica para usuarios do ensino fundamental, em que se aborde o
mapa do ponto de vista metodoldgico e cognitivo. Ela € uma proposta para que
alunos vivenciem as fungdes do cartdgrafo e do gedgrafo, transitando do nivel
elementar para o nivel avangado, tornando-se leitores eficientes de mapa
(PASSINI, 2007, p. 147).

Portanto, a alfabetizacdo cartografica consiste no processo de construcdo de
conhecimentos referentes ao entendimento do uso de mapas e plantas, ou seja, compreende uma
série de aprendizagens para que os alunos prossigam sua formacdo nos elementos de
representacdo grafica (desenho, simbolos, fotografias, etc.), e posteriormente trabalhem com a
representacdo cartografica (mapas, cartas, plantas), por meio da codificacdo, decodificacdo e
interpretacdo dos diversos simbolos adotados por um sistema de convencBes. Destarte, no
processo de alfabetizacdo cartografica é necessario que a crianga inicie a representacdo do
préprio corpo e aos poucos explore espacos maiores como a sala de aula, o quarto, a casa, a rua,
entre outros, ampliando sua concepcdo de representacao e envolvendo a continuidade espacial.

Neste processo é importante envolver as relacbes espaciais topologicas, primeiras a serem
estabelecidas, sendo estas vizinhanga, separacdo, ordem ou sucessdo, envolvimento ou
fechamento e continuidade ou continuo; projetivas, que envolve a coordenacdo dos objetos pelo
ponto de vista do observador ou em funcdo de uma perspectiva, como a descentracdo e
lateralidade; e euclidianas, que tem como base a nocdo de distancia, sendo os objetos situados
uns em relacdo aos outros, utilizando também um sistema de coordenadas (CASTROOVANNI,
2005; PAGANELLLI, 2010). Do mesmo modo, é importante trabalhar com os niveis de leitura e
analise que vao do elementar ao complexo, ou seja, localizacdo e analise, correlagdo e sintese,
através dos quais o aluno localiza e analisa um determinado fenémeno no mapa, correlaciona-o
com duas ou trés ocorréncias e faz uma determinada sintese de tudo (SIMIELLI, 2004).

Criar circunstancias desafiadoras para que ocorram avancos nos niveis de leitura é
objetivo da alfabetizacdo cartografica. Este processo envolve a compreensdo e construcdo de
visdo vertical e obliqua; lateralidade e orientacdo; propor¢do e nocgdes de escala e legenda. Sobre
esta questdo Romano (2006) afirma que:

A construgdo dos conceitos de visdo vertical e visdo obliqua facilitard a
transposicdo de imagem tridimensional para a bidimensional; a lateralidade seré
trabalhada no sentido de desenvolver nocGes de orientacdo favorecendo a
localizacdo; a compreensao da propor¢do ajudara a desenvolver as nocdes de
escala; e, finalmente a legenda, com a fungdo de, por meio de simbolos,
representar objetos, fendmenos e lugares destacados no mapa, devendo, por essa
razdo, ser clara e objetiva, no sentido de facilitar a leitura do mapa (p. 158).

Nesse sentido, para iniciar o estudo e aplicabilidade da linguagem cartografica no ensino
de Geografia € necessario que o professor detenha esse conhecimento e que considere as etapas
de desenvolvimento mental da crianca e os niveis de abrangéncia espacial. Segundo Simielli
(2004), nas séries iniciais, realizando a alfabetizacdo cartogréafica, o objetivo maior é orientar e
preparar o aluno para que possa interpretar 0 mapa e, conseqlientemente, produzir interpretagoes
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do mundo, seja através da escrita como também, de imagens, desenhos, plantas, maquetes, entre
outros. Deste modo, como resultado teremos o aluno leitor critico ou mapeador consciente e néo
aquele aluno copiador e decalcador de mapas que memoriza as informacdes neles representadas,
sendo motivado por préticas pedagdgicas mecanicistas, as quais tem sido realizadas por muitos
professores da Educagdo Basica e que ndo acrescentam nada de significativo na formacdo do
aluno.

De acordo com Simielli (2004), nas 52 e 62 séries ou 6° e 7° anos, 0 aluno ainda trabalha
com alfabetizacdo cartogréfica e eventualmente na 62 série ou 7° ano ele ja poderé trabalhar com
analise/localizacdo e com a correlagcdo. No Ensino Médio, teoricamente o aluno tem as condicGes
de estar trabalhando com anélise/localizacdo, com a correlacdo e com a sintese, nivel mais
complexo, podendo haver um imbricamento em diferentes momentos nestas etapas de trabalho
de leitura das informag0es representadas.

Entretanto, esta faltando uma maior preocupagdo no que se refere ao aproveitamento da
linguagem cartografica com esse objetivo nas escolas; muitos professores que atuam nas séries
iniciais ndo foram alfabetizados geocartograficamente e apresentam dificuldades de trabalhar
com esse universo nas aulas de Geografia. Estes também n&do sdo preparados para alfabetizar as
criancas no que se refere ao mapeamento (OLIVEIRA, 2010) e os caminhos para uma leitura
eficiente, pois tiveram apenas o curso de Magistério para exercer a profissdo docente ou estdo
realizando a formacdo inicial agora.

Outrossim, foi possivel perceber este problema na pratica dos alunos-professores da
turma de 4° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia do PARFOR, quando, no
componente curricular Ensino de Geografia |, ao tratar da elaboracdo de mapas os alunos-
professores demonstraram dificuldades em trabalhar com a visdo obliqua e vertical, imagem
tridimensional (altura, largura e comprimento) e bidimensional (largura e comprimento),
lateralidade, estruturacdo da legenda, proporcdo e escala e demais elementos que compdem o
mapa como ponto, &rea, escala de cores e linha. Diante deste problema, a professora
pesquisadora tratou de fazer uma discussao teorica sobre o assunto.

Por conseguinte, as dificuldades dos alunos-professores se tornaram evidentes durante a
confeccdo de um mapa de percepcdo espacial, referente ao caminho percorrido de casa a
faculdade, atividade solicitada em uma das aulas de Geografia, na qual eles deveriam apresentar,
por meio do mapa, elementos do cotidiano, expressando suas percepcdes da realidade em que
vivem. Assim, os alunos-professores foram deixados a vontade para usar suas criatividades e
pontos de vista na producgédo da imagem e representacdo do real e transitar dos significados para o
significantes, ou seja, serem codificadores e decodificadores dos espacos representados nos
mapas.Vale salientar que estes mapas foram elaborados em forma de croquis de
analise/localizacdo de uma dada variavel, sem considerar a fidedignidade escalar, sendo
analisada a percepc¢do que os alunos tem sobre o fendmeno, ou seja uma leitura individual do
espaco por eles cartografado.

A Figura 1 a seguir representa 0 mapa de percepcdo espacial de uma das alunas-
professoras da turma do 4° semestre de Pedagogia do PARFOR. Podemos perceber que na viséo
da aluna-professora sobre o espaco percorrido de casa a faculdade hd um estagio avancgado da
alfabetizaco cartografica, uma vez que ela criou um sistema de simbolos proprios, alguns muito
proximos dos objetos representados, outros mais abstratos, 0 uso de cores apresentadas na
legenda, assim como uma sequéncia linear entre o ponto de partida e o ponto de chegada.
Entretanto, em seu ponto de vista do espaco representado no plano ndo conseguiu trabalhar com
a viséo vertical e sim horizontal, ou seja, as imagens ndo foram feitas numa visao de cima para
baixo do objeto observado. Sobre esta questdo Romano (2006) afirma que para desenhar na
bidimensdo o observador deve ter compreensdo da visdo vertical que envolve a largura,
comprimento e altura.
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Figura 1: Mapa de percepcao espacial de uma aluna-professora do 4° semestre de Pedagogia do PARFOR -
Serrolandia/BA
Fonte: Trabalho da aluna-professora cedido & autora, mar¢o de 2012.

Como podemos visualizar na Figura 1, a aluna-professora também apresentou problema
com o sistema de proporcionalidade, desenhando sua casa com tamanho maior que as demais e
quase o mesmo tamanho do colégio onde ocorre o curso de Pedagogia do PARFOR na cidade de
Serrolandia-BA. Este problema foi apresentado pela maioria da turma.

Na Figura 2 percebemos que durante 0 mapeamento, outra aluna-professora apresentou
dificuldade na transferéncia da realidade tridimensional para a bidimensional numa
representacdo plana da realidade, trabalhando com a viséo frontal e obliqua, sem dominio da
visdo vertical.

Figura 2: Mapa do trajeto de casa a faculdade de uma aluna-professora do 4° semestre de Pedagogia
Fonte: Trabalho da aluna-professora cedido & autora, mar¢o de 2012.
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Outro problema visivel na Figura 2 é a auséncia de construcao da legenda e do titulo, bem
como a distribuicdo espacial dos objetos no plano do mapa, 0 uso de cores e de uma sequéncia
linerar do caminho percorrido (casa-faculdade). Portanto, a falta destes elementos dificulta o
processo de decodificagdo dos significantes e significados que sdo os dois componentes do signo
do mapa responsaveis pela leitura da linguagem cartografica (CASTROGIOVANNI, 2005).

Desta forma, torna-se cada vez mais evidente a necessidade de se trabalhar a
alfabetizacdo cartografica, primeiramente com os professores das séries iniciais, seja na
formacdo inicial, seja através de cursos de capacitacdo e formacgdo continuada, para que estes,
imbuidos de conhecimento referente a linguagem cartografica possam ensinar seus alunos a
também serem mapeadores, codificadores e decodificadores de mapas, emitindo ou interpretando
mensagens e ressignificando o espaco lido e mapeado. Esta necessidade se torna ainda maior
numa formacéo inicial como a oferecida pela Plataforma Freire/PARFOR, a qual trabalha com
programas especiais de cursos de graduacdo, apresentam metodologia diferenciada dos cursos
de oferta continua anualmente oferecidos pelas IES e possuem duracdo de apenas trés anos,
conforme o exposto no Projeto do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNEB.

Por intermédio dessa acdo de mapear, € ndo da atividade de copiar, decalcar ou pintar
mapas, da-se um verdadeiro passo metodoldgico para o aprendizado de cartografia. No entanto,
de acordo com Almeida e Passini (2006), para que o aluno aprenda a fazer o mapa é preciso
saber reduzir proporcionalmente para que nao haja deformaces; estabelecer um sistema de
signos ordenados convencionais ou criados por ele proprio; obedecer um sistema de projecoes
para que haja coordenacao de pontos de vista; e familiarize-se com a linguagem cartografica.
Também deve ter nocdo de orientacdo, localizagdo, ponto de referéncia para a localizacao,
limites e fronteiras.

Por conseguinte, é preciso que o aluno disponha de tempo e material adequado para que
possa desenvolver as percepcdes, destrezas e habilidades inerentes a confeccdo de mapas, saiba
diferencid-los das cartas e plantas, partindo, portanto, de uma escala menor para uma escala
maior. O aluno também deve compreender que 0s mapas, de acordo com o interesse dos
cartografos, podem ser confeccionados através de varias projecGes, as quais ddo a eles feicbes
muito distintas do espaco cartografado.

2 A LEITURA E INTERPRETACAO DE MAPAS DOS ALUNOS-PROFESSORES DO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA-PARFOR EM SERROLANDIA-BA

Sabemos que uma das formas de representacdo mais utilizadas no ensino de Geografia é
0 mapa. Uma imagem cheia de informagfes que permite aos alunos investigarem e refletirem
sobre diversos aspectos socioespaciais por possibilitar a realizacdo de estudos comparativos das
diferentes paisagens e territorios, focos de conflitos mundiais, alteracdes fisicas, entre outros
representados em diversas escalas. Por ser um modo de expressdo e comunicagdo, 0S mapas nos
permite desenvolver dominio espacial e fazer a sintese dos fenbmenos que ocorrem num
determinado espaco caracterizando-o. Com 0 uso desses instrumentos o aluno saber distinguir e
articular os mais diferentes e distantes locais, possibilitando uma visdo mais critica da realidade
na qual pertence.

Segundo Almeida e Passini (2006), o0 mapa € uma representacdo codificada de um
determinado espago real, uma reducdo proporcional da realidade e um modelo de comunicagéo,
que se vale de um sistema semidtico complexo. A informacéo € transmitida por meio de uma
linguagem cartografica que se utiliza de trés elementos basicos: sistema de signos (legenda),
reducdo (escala) e projecéo, para transmitir informagdes aos usuarios.
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Sendo a Geografia uma ciéncia que se preocupa com a organizacdo do espaco geografico,
para ela o mapa é utilizado tanto na investigagdo quanto na constatacdo de seus dados. Ler
mapas, portanto, significa dominar esse sistema semidtico da linguagem cartografica. E preparar
0 aluno para essa leitura deve passar por preocupagdes metodoldgicas, pois, ndo é apenas
localizar um elemento cartografico ou qualquer fenémeno. De acordo com Almeida e Passini
(2006, p. 17), "ler mapas é um processo que comeca com a decodificacdo, envolvendo algumas
etapas metodoldgicas as quais devem ser respeitadas para que a leitura seja eficaz". O leitor deve
identificar os principais elementos que compdem o mapa: inicia-se pela observagdo e
compreensdo do titulo, a legenda, relacionando os significantes (simbolos) e o significado
(mensagem) dos signos representados. E preciso observar também a escala, se é grafica ou
numérica, visto que é a escala que estabelece quantas vezes o espaco real sofreu reducdo,
influenciando na qualidade dos detalhes. E necessério saber também que os mapas, dependendo
do tipo de projecao adotada, apresentam distor¢Oes de areas, angulos e formas, ja que estes sdo
representacfes planas e bidimensionais de espagos tridimensionais e superficies curvas,
conforme comentado anteriormente.

Assim, visando colocar em préatica essas etapas da leitura de mapas, a turma do 4°
semestre de Pedagogia do PARFOR foi dividida em grupos para a realizacdo de tal atividade,
como podemos visualizar as fotos 1 a 4, sendo que cada grupo ficou com um diferente tipo de
mapa tematico para que pudesse perceber as diversas finalidades e informacgdes contidas, bem
como uma compreensdo das bases do mapa para a manipulacdo de suas variaveis e possiveis
resolucdes de problemas do cotidiano. Dentre as dificuldades identificadas nos niveis de leitura
da turma destacamos a falta de orientacdo, interpretacdo da rosa dos ventos contida nos mapas,
entendimento do sistema de coordenadas geogréaficas (latitude-longitude), e os tipos de projecdes
cartograficas, por todos 0s grupos.

A Foto 1 representa uma das equipes dos alunos-professores, coletando informacdes
sobre 0 Mapa Politico do Brasil para posterior apresentacdo as demais equipes. Vale ressaltar
que este grupo apresentou um nivel médio de leitura de mapa, tendo dificuldade no processo de
decodificacdo e correlacdo dos signos da legenda e a identificacdo do tipo de escala, 0 que tornou
a analise mais interessante, pois a discussdo sobre escala numérica e escala gréfica; pequena,
média e grande foi necesséaria e a ddvida sendo sanada pelas demais equipes.

Foto 1- Leitura do Mapa bdll’tico do Brasil Foto 2- Leitura da planta da cidade de Salvador-BA
Elaboracgdo: Ivaneide S. dos Santos, abril de 2012

A Foto 2 nos mostra outra equipe explorando a planta da cidade de Salvador-BA. Neste
grupo o que mais nos chamou a atencdo foi o fato dos integrantes do mesmo n&o saberem
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diferenciar mapas de cartas e plantas, ficando evidente mais uma vez o problema referente a
questdo de escala, sendo necessdria a discussdo sobre reducdo e proporcionalidade e
classificacdo de informacdes. Portanto, de acordo com Almeida e Passini (2006) é preciso ter
bem claro o objetivo do mapeamento ja que hd uma grande diferenga entre mapas para fins
turisticos, militares e mapas para fins de pesquisas de dados precisos da Geografia, seja na area
fisica, econémica, populacional, entre outras. Sobre esta questdo o PCN de Geografia (2001, p.
159) aborda que "[...] ao fazer a leitura de mapas, deve-se considerar que 0s alunos sdo capazes
de deduzir muitas informacGes, principalmente se a leitura estiver contextualizada e eles
estiverem em busca de alguma informacao”, especialmente se 0 mapa em analise for da regido
ou lugar onde os alunos vivem.

Desta forma, para cada usuario o cartografo produz um mapa especifico, embora o aluno
do Ensino Fundamental ndo esteja incluido no grupo de usuérios do cartografo para conhecer seu
objetivo e sua habilidade. O professor por sua vez, deve ser usuario e mediador das tentativas de
leitura e interpretacdo do aluno, porém quando este ndo domina os niveis de leitura de mapa, nao
consegue fazer a diferenciacdo ou ndo faz a selecdo dos principais elementos que seus alunos
tem condicdo de ler, também ndo conseguird intervir para que os conhecimentos dos alunos
avancem (PASSINI, 2007).

Na sequéncia das atividades dos grupos, foi possivel perceber que a medida que as
equipes iam apresentando seus respectivos mapas, algumas dificuldades iam sendo solucionadas
nas explicagdes dos proprios alunos-professores. A Foto 3 representa a equipe que tratou da
analise do Mapa de multiplos temas do Brasil, Densidade Demografica, Populacdo e Terras
Indigenas, sendo que o grupo confundiu os dois mapas menores com a legenda e ndo conseguiu
realizar os niveis de correlacdo e sintese dos contetdos tratados no mapa, ou seja fazer
comparacao das informagdes obtidas e formular hipoGteses das relagbes existentes entre elas.

A dificuldade de leitura de mapas do grupo representado na Foto 3 se confirma com a
ideia de Simielli (2004) quando ela diz que muitos professores trabalham apenas com o primeiro
nivel, chamado de elementar, que ¢ a localizacdo e analise dos fendmenos. Eles ndo chegam ao
segundo (correlacdo) e terceiro (sintese) niveis, que sdo niveis mais elaborados, complexos,
portanto mais ricos no trato da informacdo cartografica. Vale salientar que o avan¢o nos niveis
de leitura de mapas e graficos permite ao leitor tornar-se reflexivo e critico: ver o problema,
analisa-lo e investigar caminhos para sua solucéo.

(S D
Foto 3- Leitura do Mapa de multiplos temas do Brasil Foto 4: Leitura do Mapa Fisico da Bahia
Elaboragdo: Ivaneide S. dos Santos, abril de 2012
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A Foto 4 nos mostra a equipe gue analisou 0 Mapa Fisico da Bahia, apresentando-0 com
bastante preciséo, sabendo diferenciar as formas de relevo, comparando com a realidade local,
bem como a relacdo destes elementos com o processo de ocupacdo humana do territorio
brasileiro. Entretanto, apresentaram dificuldades de entendimento referente aos termos altura e
altitude e a graduacdo de cores que, segundo Castrogiovanni (2005), sdo empregadas conforme
determinadas areas, sendo planimétricas (representam elementos localizados na superficie
terrestre) ou altimétricas (indicam a altitude ou profundidade de uma area).

Por conseguinte, a partir desta pratica educativa realizada com a turma de Pedagogia do
PARFOR, foi possivel constatar que na formacéo do professor/pedagogo € necessaria uma carga
horaria maior nas aulas de Geografia para se trabalhar com os conhecimentos cartogréficos, para
que estes alunos-professores possam superar algumas tarefas realizadas nas aulas de Geografia
quanto a leitura de mapas que sdo mecanicistas e ndo levam a formacéao de conceitos referentes a
linguagem cartografica. Sabemos que, com base nas atividades propostas pelos professores,
muitos mapas mudos séo utilizados na escola para que os alunos coloquem o nome de paises e
rios, ou pinte paises, estados e municipios. Outrossim, em muitas escolas, 0s mapas murais ou
estdo guardados no almoxarifado da escola ou permanecem estaticos, sem leitores e sem
recepcdo na comunicacdo, utilizados como mera ilustracdo de um dado fenémeno (PASSINI,
2007).

Portanto, este tipo de atividade demonstra que ha precariedade ou falta de ensino da
cartografia/geografia na sala de aula por parte de muitos professores da Educacdo Basica. De
acordo com Le Sann (2011), a formacdo destes profissionais deve contribuir para o
desenvolvimento de um ensino condizente com as exigéncias da vida no século XXI e do
mercado de trabalho contemporaneo, que se apresenta cada vez mais envolvido pelo avango das
novas linguagens trazidas, sobretudo pela informatica.

3 DIFICULDADES DE ENSINAR/APRENDER CARTOGRAFIA E AS NOVAS
TECNOLOGIAS

Estudos revelam que a escola pouco tem propiciado situacfes que levem os alunos a
constantes movimentos entre o codificar e o decodificar, o criar e o ler, o interpretar e o imaginar
situacdes, fatos, dados, enfim, a vida. Entretanto, é preciso considerar que o trabalho cartografico
requer o desenvolvimento de um raciocinio légico e o dominio de diversas habilidades que
propiciem a transmissdo e construcdo de conhecimentos, contribuindo também, para o éxito
pleno no exercicio da cidadania.

A televisdo, o computador, a midia e outros meios de comunicacdo contemporaneos
oferecem uma vista instantanea dos acontecimentos mundiais, entretanto, a escola e, sobretudo o
ensino de Geografia nem sempre oferecem condicGes de aprendizagem para que os alunos
associem as informacGes da midia & espacializacdo dos fendmenos, dos quais os estudantes
desconhecem suas localizagdes corretas, sentindo dificuldades na interpretacdo de mapas por ndo
conhecerem as técnicas e 0s instrumentos necessarios a representacdo cartografica. Sobre esta
questdo Le Sann (2011) comenta que:

A formagdo dos professores desse nivel de ensino [Fundamental 1] deveria
privilegiar e ampliar o leque de suas habilidades para a aquisicdo do
conhecimento. As novas tecnologias da informatica - sobretudo as relativas ao
levantamento, & transmissdo e a analise das informacGes - trazem o mundo e
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suas realidades para dentro da escola e disponibilizam uma infinidade de dados
e de informacdes. (LE SANN, 2011, p. 166).

Entretanto, durante muito tempo a linguagem cartografica era usada, tanto nas
universidades quanto nas escolas de Ensino Basico, apenas para auxiliar a localizar e descrever
fendmenos sem haver uma preocupagédo em explicar a organizacao territorial da sociedade ou as
fronteiras; os fendbmenos geograficos acabavam sendo abordados de forma naturalizada como se
ndo fossem resultados das relagcdes dos seres humanos entre si e desses com 0s elementos da
natureza. Por conseguinte, ndo se trabalhava aspectos relacionados aos interesses diversos das
confeccBes de mapas por estes serem também utilizados como instrumentos de poder, de
disputas territoriais e de influéncias geopoliticas e religiosas sobre a sociedade.

Em outro momento a linguagem cartografica foi subutilizada, sobretudo devido a
precariedade da formacdo inicial e continuada, da qualidade questiondvel e a ideologia
transmitida nos mapas presentes nos livros didaticos, bem como a desatualizacdo dos mapas nas
escolas publicas, entre outros aspectos. Outrossim, para ministrar conteddos que exijam
localizacdo, orientacdo, escala, projecédo, cartas, e demais elementos cartogréaficos, dificilmente
encontra-se material impresso que destaque a regido urbana, rural ou os arredores da escola.
Sobre esta questdo, Almeida (2004) aborda que:

[...] na escola, o uso de mapas tem se restringido, a maior parte dos casos,
apenas a ilustrar ou mostrar onde as localidades ou ocorréncias estdo. Por outro
lado, a formacdo do cidaddo ndo é completa se ele ndo domina a linguagem
cartogréfica, se ndo é capaz de usar um mapa (ALMEIDA, 2004, p. 18).

Atrelado a estes problemas citados pela autora, existe o dos professores da escola basica
em sentirem falta de condicdes para trabalharem com mapas em sala de aula e, por outro lado
dizem ter necessidade de maior fundamentacédo teorica para esse trabalho, conforme comentado
anteriormente. Sobre esta questdo, foi realizado um questionario com questBes abertas aos
alunos-professores do PARFOR para saber quais as dificuldades que estes tem em trabalhar
cartografia nas aulas de Geografia e a maioria dos entrevistados respondeu que as dificuldades
sdo: falta de preparacdo e conhecimento dos professores em trabalhar com a linguagem
cartogréfica; precariedade de recursos nas escolas, principalmente de mapas da regido em que
vivem; dificuldade de compreensdo dos elementos que compdem o0s mapas, bem como no
dominio e avanco dos niveis de leitura.

Por conseguinte, a escola e os professores ainda ndo estdo preparados para ensinarem a
linguagem cartografica contemporanea, a qual esta imbuida de novos recursos tecnoldgicos para
a explicacdo e representacdo do espaco geografico como o Sistema de Informacbes Geograficas
(SIG) e o Sensoriamento Remoto, tendo o computador e a internet como principais meios de
difusdo de comunicacdo e informagdo. De acordo com Canto (2011) cada vez mais 0S mapas
passam a circular no mundo virtualmente e de forma interativa e, assim, comegcam a participar
também de outros modos de ensinar e aprender geografia, pois,

[...] o uso destes novos recursos pela cartografia favorece uma interacdo
diferente entre o usuario do mapa e a representacdo cartografica em si. Segundo
Peterson (1999), esta nova linguagem permite elaborar mapas mais interativos e
animados, que transcendem o carater estatico e imutavel do mundo representado
nos mapas de papel (CANTO, 2011, p. 29).
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Partindo deste pressuposto, o uso de recursos de multimidia tem favorecido o “dialogo”
entre o leitor e 0 mapa, uma vez que torna possivel selecionar as informagfes de acordo com
seus interesses e necessidades. O uso de mapas, associado as imagens de internet, permitem uma
analise geogréfica de qualquer fenémeno em estudo no ensino de Geografia. Entretanto, o
professor que ndo se atualiza tecnologicamente, ndo adere ao uso da multimidia e as novas
tecnologias para trabalhar com os instrumentos cartograficos, fica em desvantagem em relacéo
aqueles que delas se utilizam. Contudo, Almeida (2004) chama a atencdo de que:

Apesar da alta tecnologia atualmente envolvida na producdo cartogréfica, o
ensino e 0 uso de mapas na escola tem suas necessidades definidas a partir das
funcBes que esse conhecimento pode ter na formacgédo dos cidaddos (ALMEIDA,
2004, p. 16).

Desta forma, atualmente para a construcdo de entendimentos dos diferentes espacos, é
condicdo indispensavel ter dominio da cartografia, e sua funcdo na vida dos individuos, por isso
a importancia da alfabetizacdo cartografica para os professores e com os professores no ensino
de Geografia das séries iniciais. Portanto, & necessario que 0os mapas facam parte do cotidiano
das aulas desta e demais disciplinas. Também é fundamental a parceria com as universidades,
para que haja cursos de extensdo ou capacitacdo de professores referentes ao estudo da
cartografia escolar, bem como a ampliacdo de espaco para a alfabetizacdo cartografica, tanto nas
ementas dos componentes curriculares dos cursos de licenciaturas em Geografia, quanto nos de
Pedagogia para que este estudo possa contribuir na docéncia destes profissionais.

Outro aspecto que devemos levar em consideracdo € o de que o estudo da cartografia no
Ensino Baésico deve estar aliado a Geografia como auxiliar na compreensdo do espacgo
geogréfico, ndo devendo esta ser abordada como um conteido programatico, mas utilizada com
todos 0s seus recursos, sempre que necessaria no estudo dos conteidos.

Tratando da relacdo cartografia/geografia, podemos considerar que "O ensino de
Geografia e 0 de Cartografia sdo indissociaveis e complementares: a primeira é contetdo e a
outra € forma. Nao ha possibilidade de se estudar o espaco sem representa-lo, assim como nao
podemos representar um espaco vazio de informacédo. (PASSINI, 2007, p.148)" Diante disso, um
dos objetivos em se trabalhar com as representagdes cartograficas ¢ o de se estabelecer
articulagdo entre conteudo e forma, utilizando a linguagem cartografica para que se construam
conhecimentos, conceitos e valores.

ASPECTOS CONCLUSIVOS

Com base nos estudos bibliograficos que embasaram este artigo, podemos concluir que as
dificuldades de ensinar/aprender cartografia nas séries iniciais, especificamente nas aulas de
Geografia é uma realidade de muitas escolas brasileiras, sobretudo na pratica pedagogica de
alguns professores que ndo tiveram uma formacdo inicial ou continuada no exercicio da
profissdo. Este problema foi bem evidente na realidade dos alunos-professores do 4° semestre de
Pedagogia do PARFOR em Serrolandia-Ba.

Contudo, consideramos que esta problematica pode ser sanada ou mitigada, se houver um
investimento maior e melhor na formagéo inicial do professor/pedagogo para que este aprenda
praticas prazerosas de se trabalhar a cartografia em sala de aula, atreladas a novas maneiras de
pensar, fazer e ensinar Geografia. Neste sentido, é importante ressaltar a contribuicdo que vem
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sendo dada pelo PARFOR-Plataforma Freire na garantia de que os professores em exercicio na
rede publica, tanto estadual quanto municipal de Educagdo Bésica obtenham a formacéo exigida
por lei, sobretudo aqueles que atuam nas series iniciais e que ainda ndo tiveram a formacéo
superior. Sabemos que este € um grande desafio, haja vista que para a realizacdo de um
programa dessa natureza sdo envolvidas varias instituicGes e sujeitos de diversas instancias
sociais para promoverem a sua operacionalizagéo.

Vale salientar que a intervencdo da professora pesquisadora referente as praticas de
ensino de cartografia nas aulas de Geografia da turma ora pesquisada ocorreu num periodo de
quatro encontros, equivalente a aproximadamente 30% de uma carga horaria de 60 (sessenta)
horas do Componente Curricular Ensino de Geografia I, sendo portanto um curto periodo de
tempo, embora a temaética possa ser estendida no 5° semestre, quando é ofertado o Componente
Curricular Ensino de Geografia Il. Contudo, a intervencdo da pesquisadora apresentou resultados
positivos, uma vez que ao final das atividades muitos alunos-professores se manifestarm
oralmente em sala, dizendo o que aprendeu sobre os elementos que compfem o mapa, 0 que é
visdo obliqua e vertical, imagem bidimensional e tridimensional, entre outros, sendo que estes
foram motivados a refletir sobre suas praticas em sala de aula, sentindo-se também sujeitos do
processo de alfabetizacdo cartografica.

Deste modo, os resultados da pesquisa nos revelam que a cartografia deve ser uma
linguagem que interaja cotidianamente com o sujeito, ajudando-o a desvendar o objeto de
investigacdo: o espago geografico e suas multidimensdes, ficando evidente a importancia da
Geografia no curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia do PARFOR, para a formacao
inicial destes professores, bem como no exercicio da profissdo docente e de pedagogos,
considerando a articulacdo da teoria com a préatica e o processo de construcao e reelaboracdo do
conhecimento.

Reconhecemos, portanto, que a cartografia vem passando por um processo de mudanca
expressiva. Por conseguinte, novas préticas educativas, novas definicdes e novos conceitos
devem ser trabalhados nos cursos de formacdo de professores, sendo que estes profissionais
devem criar contingéncias didaticas desafiadoras para seus alunos desvendarem os objetos de
conhecimento, passando de simples identificacdo para analise e interpretacao.

A informatica pode também ser uma ferramenta que facilite ao aluno-mapeador coletar
dados, organiza-los e trata-los desde que ele ja tenha vivenciado essas opera¢des cognitivamente.
E importante que os professores interajam com as diferentes possibilidades oferecidas pelo
computador, como o0s softwares e a internet e se tornem usuéarios eficientes e, principalmente,
autdbnomos e criativos.

REFERENCIAS:

ALMEIDA, Rosangela Doin de. (Org). Cartografia escolar. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. 3 ed. S&o Paulo: Contexto,
2004.

; PASSINI, Elza Yasuko. O espaco geografico: ensino e representacdo. 15 ed. Séo
Paulo: Contexto, 2006.

BRANDAO, C. R.; STRECK, D. R. Pesquisa participante - o saber da partilha. S&o Paulo:
Idéias & Letras, 2006.

Revista Metéafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versdo on-line, n. 13 (jul. — dez. 2012), Feira de
Santana — BA (Brasil), dez./2012.



SANTOS (2012). Dificuldades em ensinar/aprender cartografia nas séries inicias: desafios na
formacéo do professor/pedagogo.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: geografia
(1 a 4 série) 3 ed. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

CASTROGIOVANNI, A. C. Apreensdo e compreensdo do espaco geografico. In:
CASTROGIOVANNI, A. C. (Org.). Ensino de geografia: praticas e textualizacbes no
cotidiano. Porto Alegre: Mediagao, 2005.

CANTO, T, S, do Tecnologia e Cartografia Escolar. Salto para o futuro, cartografia escolar.
TV Escola, Ano XXI. Boletim 13. Outubro, 2011.

GOLDENBRG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias sociais. 9.
ed. Rio de Janeiro: Record. 2005.

LE SANN, J. A Geografia no Ensino Fundamental I: O papel da Cartografia e das novas
linguagens. In: BUENO, M, A; CAVALCANTE, L. de SOUZA, V, C, de. (Orgs). A producéo
do conhecimento e a pesquisa sobre o ensino de geografia. Goiania: Ed da PUC Goias, 2011.

OLVEIRA, L de. Estudo metodoldgico e cognitivo do mapa. In: ALMEIDA, Rosangela Doin de.
(Org). Cartografia escolar. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

PAGANELLI, T. I. Para construcdo do espacgo geografico na crianca. In: ALMEIDA, Rosangela
Doin de. (Org). Cartografia escolar. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

PASSINI, E. Y. Alfabetizacdo cartogréfica. In: PASSINI, E. Y; PASSINI, R; MALYSZ, S.T.
Prética de ensino de geografia e estagio supervisionado. Sao Paulo: Contexto, 2007.

ROMANO, S. M. M. Alfabetizacdo cartografica: a construcdo do conceito de visdo vertical e a
formacdo de professores. In: CASTELLAR, S. (Org). Educagdo geografica: teorias e praticas
docentes. 2 ed. S&o Paulo: Contexto, 2006.

SIMIELLI, M. E. R. Cartografia no ensino fundamental e médio. In: CARLOS, A. F. A
Geografia na sala de aula.6 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA. Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica — Plataforma Freire. Curso de licenciatura em pedagogia. Salvador — BA,
2010 - http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor. Acesso em 05/12/2012.

—

Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versdo on-line, n. 13 (jul. — dez. 2012), Feira de
Santana — BA (Brasil), dez./2012.


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor.%20Acesso%20em%2005/12/2012

