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RESUMO

O presente artigo traz dados de uma pesquisa que teve como foco as discussdes acerca do processo
de formagdo dos alunos de dois cursos de licenciatura dupla em ciéncias: Matemaética-Fisica,
Quimica-Biologia de uma universidade da Regido Norte. Estes cursos, que guardam inUmeras
especificidades, fazem parte de uma experiéncia recente e inovadora de algumas universidades da
regido Norte do pais. Nosso objetivo foi analisar em que medida os futuros licenciados estdo sendo
preparados para atender as necessidades da docéncia da escola basica. A metodologia envolveu
entrevistas com professores formadores, questiondrios com cento e trinta e dois alunos dessas
licenciaturas, além da andlise dos Projetos Pedagdgicos. Além disso, foram entrevistados cinco
professores e a diretora de uma escola de ensino médio, do municipio em que esta situada a
universidade, pois julgamos que era preciso ouvir das proprias escolas quais conhecimentos,
habilidades e competéncias julgavam serem necessarias aos seus futuros professores. O referencial
tedrico desta pesquisa centrou-se nas contribuicdes de Tardif (2007), Garcia (1999, 2009) e Roldéo
(2005, 2007). As conclusdes deste estudo trazem os conhecimentos, habilidades e competéncias que
emergiram do discurso de nossos sujeitos: saberes disciplinares ou curriculares, conhecimento
didatico do conteldo, saberes da experiéncia, conhecimentos gerais e de outros campos cientificos,
conhecimento do contexto e das finalidades educativas, saberes pedagdgicos e profissionais.
Acreditamos que identificar os diferentes conhecimentos profissionais docentes € um recurso
importante para novas propostas dos cursos de formacdo inicial, pois fornece indicativos para
pensarmos 0 que € necessario que o licenciando desenvolva nesta primeira etapa de formacdo
profissional. Palavras-chave: licenciatura em ciéncias, formacdo de professores, conhecimentos
profissionais docentes.

ABSTRACT

This article presents findings of a survey wich focused is the discussion on the training process of
the dual degree students in science, mathematics-physics, chemistry-biology. These courses, which
keep many specificities, are part of an innovative and recent experience of some universities in the
North Region of the country. The goal was to analyze the extent to which future graduates in science
are being prepared to meet the needs of teachers in primary school. The methodology involved
interviews with four teacher educators, questionnaires with a hundred and fifty students of these
courses, and analysis of pedagogical projects of a university in the Northern Region. In addition,
five teachers were interviewed and the principal of a primary school (5th to 8th year) school, in the
city where the university is located, because it was believed necessary to hear from the schools
themselves what knowledge, skills and competencies were considered mandatory for their future
teachers. The theoretical references of this research focused on the contributions of Tardif (2007),
Garcia (1999, 2009) and Roldao (2005, 2007). The findings of this study provide the knowledge,
skills and competencies that emerged from the discourse of our subjects, disciplinary or curriculum
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knowledge, content teaching knowledge, experience knowledge, general knowledge and other
scientific fields, knowledge of context and educational purposes, pedagogical and professional
knowledge. Identifying the different teaching professional knowledge is an important resource for
new proposals from the initial training courses, since it provides guides on what we think is
necessary for the future teacher to develop this first stage of training. Keywords: degree in science,
teacher training, teacher professional knowledge.

INTRODUCAO

Pretendemos neste texto discutir dados de uma pesquisa que teve como foco o processo de
formacdo dos alunos de dois cursos de Licenciatura em Ciéncias: Matematica e Fisica; Quimica e
Biologia, de uma universidade localizada na regido Norte. O objetivo de nossa pesquisa foi analisar
em que medida os cursos de Licenciatura Dupla em Ciéncias estdo preparando os futuros
professores para atender as necessidades da docéncia na escola bésica.

Escolhemos esses cursos por tratar-se de uma experiéncia nova na regido: a unido de duas
areas do saber em um Unico curso. A criagdo desses cursos € um exemplo de politica de
enfrentamento da escassez de professores, ja que o0s egressos dessas licenciaturas supririam a
demanda por professores das areas de Matematica e Ciéncias, além de validarem uma prética ja
presente em nossas escolas, nas quais os professores de Matematica ministram as aulas de Fisica, e
os professores de Biologia as aulas de Quimica, mesmo sem terem formac&o nessas areas.

Embora ndo tenhamos encontrado dados oficiais sobre a caréncia de professores nas
disciplinas acima mencionadas, em especial Fisica e Quimica, no Estado do Amazonas, ao visitar as
cinco escolas de Ensino Médio no municipio onde a pesquisa foi realizada, ndo encontramos
nenhum professor com Licenciatura em Fisica e apenas dois professores com Licenciatura em
Quimica (de um total de 75 docentes).

Entretanto, apesar da importancia social da formacdo desses professores, notamos na IES
(Instituicdo de Ensino Superior) pesquisada que a existéncia das licenciaturas duplas é motivo de
muitas criticas e questionamentos. A unido de duas areas do conhecimento consideradas dificeis, em
um anico curso, com duracao de cinco anos, somada a indefinicdo do perfil profissional do egresso,
contribui para aumentar a resisténcia de alguns professores formadores e alunos que ndo acreditam
na viabilidade da proposta desse modelo de licenciatura.

Assim, estruturar um curso de formagéo docente abrangendo duas areas do conhecimento é
um desafio aos professores desta IES. Por este motivo, acreditamos que entender como os futuros
docentes estdo sendo formados, quais conhecimentos, habilidades e competéncias integram sua
formagéo, aliado ao conhecimento da necessidade das escolas para o exercicio da docéncia, pode
contribuir com elementos a serem futuramente utilizados para intervir e redefinir as estruturas desses
cursos, e dessa forma contribuir para a construcdo de projetos para os cursos de Licenciatura Dupla
que atendam as necessidades da educacdo béasica deste municipio e demais localidades beneficiadas
por esta Unidade Académica.

Para pensar os cursos de Licenciatura no Brasil é preciso conhecer as limitagdes e
possibilidades que a formacéo de professores e a propria profissdo docente enfrentam. Neste estudo
identificamos trés problemas centrais e inter-relacionados imprescindiveis para se pensar a docéncia
hoje: a caréncia de professores no Brasil, a atratividade da carreira docente e a evasdo dos cursos de
licenciatura. Esses temas serdo discutidos a seguir.
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SER PROFESSOR NO BRASIL HOJE

A docéncia no Brasil ndo ¢ uma profissdo atrativa, 0s baixos salarios, aliados as péssimas
condicdes de trabalho e a desvalorizacdo social contribuem para afastar os jovens da carreira de
professor.

Atrair e reter bons professores tornou-se uma preocupacdo emergencial para a educacao
brasileira, pois ja podemos notar os reflexos da escassez de profissionais para algumas areas
disciplinares dos anos finais do ensino fundamental e médio.

O relatorio “Estatisticas dos Professores no Brasil” (Brasil, 2003) produzido pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) em parceria com o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) traz dados preocupantes: mostra que faltam, no
Brasil, 246 mil professores para atender a todas as areas do conhecimento. A caréncia de professores
€ mais critica nas disciplinas de Fisica e Quimica. Existem, respectivamente, 6 mil e 8 mil
professores licenciados nessas areas, mas sao cerca de 60 mil trabalhando em cada uma delas. Logo
se conclui que cerca de 90% de quem ensina essas disciplinas ndo é formado na area (dados
divulgados pelo MEC em 2007).

Um outro aspecto a se considerar € a distribui¢do de concluintes entre os diferentes cursos de
licenciatura, em comparacdo com a demanda por professores nas respectivas areas. Em estudo
prospectivo realizado pelo INEP (BRASIL, 2003), considerando a demanda hipotética de
professores e o numero de licenciados por disciplina, confirma-se a significativa defasagem entre a
demanda e o numero de formados, 0 que torna criticas areas como Quimica e Fisica, seguidas de
Biologia e Matematica, muito abaixo das funcfes docentes necessarias para o Ensino Médio e para a
faixa de 5% a 9 série do Ensino Fundamental.

Em recente pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas (2009), que teve por objetivo investigar a
“Atratividade da Carreira Docente no Brasil”, ficou evidente que poucos jovens se interessam pela
carreira de professor. Do publico pesquisado, apenas 2% indicaram como primeira op¢do de
ingresso a faculdade o curso de Pedagogia ou alguma Licenciatura, 6% indicaram alguma disciplina
ligada a escola bésica e 83 % optaram por carreiras desvinculadas da atividade docente.

Outro aspecto que contribui para a escassez de professores especialistas para as séries finais
do ensino fundamental e do ensino médio é os altos indices de evasdo nos cursos de licenciaturas
nas areas do conhecimento referidas acima.

Estudo realizado ha treze anos pela Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 2003), em parceria do MEC com o Férum de Pro-
Reitores de Graduacdo (FORGRAD), demonstra o alto percentual de evasdo das licenciaturas: 56%
na Licenciatura em Matematica; 75% na Licenciatura em Quimica; 65% na Licenciatura em Fisica e
42% na Licenciatura em Biologia. Apesar do tempo decorrido, os dados continuam atuais.

E importante ressaltar que atrair e manter, nos cursos de Licenciatura, bons alunos, por si s6
nédo garante a formacéo de bons professores. Para isso € preciso investir tempo, pesquisas € recursos
de modo a que se possa estruturar projetos de formacdo de professores adequados as necessidades
das escolas das diferentes regides do pais.

A pesquisa intitulada Formacédo de professores para o ensino fundamental: estudo de
curriculos das licenciaturas em pedagogia, lingua portuguesa, matematica e ciéncias bioldgicas
(GATTI, 2009) que teve como objetivo “[...] analisar o que se propde como disciplinas e conteudos
formadores nas instituicbes de ensino superior dos cursos presenciais das licenciaturas em
Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Biologica [...]”, foi uma importante fonte
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para este estudo, ao nos permitir obter um panorama amplo do que estd sendo proposto como
formacdo de professores no pais, fornecendo uma visdo geral de como sdo pensados e estruturados
0s cursos de licenciatura nas diferentes universidades.

Traremos abaixo, um recorte dos dados deste estudo, pertinentes para a anélise dos cursos de
Licenciatura Dupla que abordaremos neste artigo.

CARACTERISTICAS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA E CIENCIAS
NO BRASIL

A pesquisa se baseou na andlise dos projetos pedagdgicos, das grades curriculares e ementas
de cursos fornecidas pelas Instituicbes de Ensino Superior, dados disponiveis no site do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por meio das sinopses
estatisticas da educacdo superior, e alguns dados do Relatério Sintese do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE).

Como nosso estudo trata de cursos nas areas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia,
centraremos nossa discussdo nos dados das licenciaturas em Matematica e Ciéncias Bioldgicas
trazidas por este relatorio.

Ao abordarmos estes dados, queremos destacar como as licenciaturas tém preparado 0s
futuros professores para atuar nos anos finais da educacdo basica, ja que é este o objetivo de sua
formacdo profissional. Lembramos, porém, que a pesquisa da FCC oferece uma visdo geral, ndo
sendo aplicavel a nenhuma licenciatura em particular, para isso sdo necessarias investigacdes com
um maior nivel de aprofundamento, para que se possa compreender melhor a dindmica e
funcionamento desses cursos, seus ganhos e fragilidades.

Para compor a amostra dos cursos de Licenciatura em Matematica, foram selecionados pelos
pesquisadores da FCC, 31 cursos distribuidos em diferentes regides brasileiras.

Considerando as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica e as Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores para a Educacao Basica, os seguintes dados podem ser
extraidos do relatorio:

1-Todos os cursos analisados fornecem os contetdos considerados comuns aos cursos de
Licenciatura em Matematica, porém h& grande diferenca nas denominagdes e no aprofundamento;
enquanto 16% dos curriculos apresentam contetdos bastante aprofundados e de especializacdo
importante para a formacdo do profissional matematico (e ndo do professor da educacéo bésica),
45% dos curriculos oferecem apenas conceitos basicos introdutdrios (cerca de 21%, trabalham esses
contetdos em matérias ligadas a pratica como componente curricular ou a conteddos da educacéo
basica).

2- Disciplinas especificas do bacharelado que ndo sdo exigéncia da licenciatura tém seus
contetidos oferecidos em todos 0s cursos estudados como é o caso da Estatistica e Probabilidade.

3- Apesar de ser um curso destinado & formacgédo de professores, no total da carga horaria
reservada as disciplinas obrigatorias, grande parcela das ementas estudadas destina apenas 3,3% aos
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais e 18,5% aos Conteudos dirigidos a escola
bésica, 0 que demonstra que estes cursos ainda ndo incorporaram em suas matrizes curriculares um
projeto de formacdo voltado a realidade da escola bésica.

4-Em alto percentual das ementas, as disciplinas obrigatdrias e optativas privilegiam o0s
“Conhecimentos especificos da area” em detrimento daqueles destinados ao exercicio da docéncia.
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5- As disciplinas referentes as metodologias e praticas de ensino especificas procuram
atender as 400 horas de prética propostas na legislacdo especifica como componente curricular,
porém, na maioria das licenciaturas ndo parece haver uma intencionalidade na relacdo das atividades
desenvolvidas com a formacéo para a docéncia.

Em meio a tantas fragilidades, é importante destacar o desequilibrio entre a formacao na area
especifica e a formacdo para a docéncia. Falta nos projetos pedagdgicos dos cursos, 0
estabelecimento de critérios e préaticas claramente explicitadas para a Pratica de Ensino e o Estagio,
0 que contribuiria para uma formacdo mais adequada a um professor que atua na educacdo basica,
como aponta o relatorio.

Considerando as fragilidades relativas a esses cursos, pode-se apontar a Pratica e o Estagio
como pontos que merecem a maior atencdo na analise da formacao de professores na maneira como
estd sendo realizada pelos cursos de Licenciatura em Matematica. Considerando que sao,
principalmente, nessas disciplinas/atividades que serdo desenvolvidas e discutidas as competéncias e
habilidades para que o futuro professor possa elaborar propostas efetivas de ensino-aprendizagem de
Matematica para a sua atuacdo na Educacdo Basica, entende-se que a clareza e objetividade nos
projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica nessas disciplinas/atividades deixa
muito a desejar. Outro aspecto importante, como fragilidade desses cursos, € o desequilibrio entre
formacdo na &rea especifica e formacdo para a docéncia, com quase auséncia de formacéo
integradora. Nesse sentido, a falta de estabelecimento de critérios e praticas claramente explicitadas
nos projetos pedagdgicos, que possibilitem um dialogo crescente entre os dois contextos formativos,
a escola e o ensino superior, também é ponto fragil nos projetos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Matematica.” (GATTI, 2009, p.111- 112)

Os cursos de Ciéncias Bioldgica analisados pela FCC também apresentam problemas na
distribuicdo da carga horéria entre as disciplinas especificas de Biologia e as disciplinas
“pedagogicas®, aqui entendidas como aquelas direcionadas a aprendizagem da docéncia. Outras
semelhangas com as Licenciaturas em Matematica também podem ser percebidas como na relacdo
entre teoria e préatica, entre ensino e pesquisa.

Para o estudo dos cursos de Ciéncias Bioldgicas foram analisados 31 cursos de graduacédo
presenciais.

Nestas licenciaturas a maioria das disciplinas obrigatorias, assim como no curso de
Matematica, referem-se aos “Conhecimentos especificos da area”, correspondendo a 64,3% do total.
Em seguida, estdo os “Conhecimentos especificos para a docéncia”, com 10,4%. As demais
categorias de disciplinas possuem uma distribuicdo entre 4% e 7,1%, com excecdo da categoria de
analise “Conhecimentos relativos a modalidades de ensino especificas” com 0,8% do total. No que
se refere as disciplinas optativas oferecidas pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas, 59,7% do total
desta carga horéria concentra-se na categoria “Conhecimentos especificos da area”, 11,9% destina-
se a “Outros saberes” e 10,4% a “Conhecimentos especificos para a docéncia”.

Considerando as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biolbgicas e as
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores para a Educacdo Basica, podemos destacar
do relatorio:

1- As disciplinas de formacdo docente ocupam entre 20 e 30% da carga horaria dos cursos,
mas na maior parte das ementas analisadas ndo foi observada uma articulagéo entre as disciplinas de
formacéo especifica e as de formacao pedagdgica;

2- A falta de articulacdo das universidades com as instituicfes de educacdo bésica e os
sistemas de ensino estadual e municipal, prevista na ementa de poucas instituicdes.
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3- O uso de tecnologias de informacdo como mediadora da educacéo cientifica ndo apareceu
nas ementas de praticamente nenhum dos cursos analisados.

O lugar secundario atribuido a formacédo de professores nas universidades brasileiras € um
aspecto ressalto por Gatti (2009). Dentro desse quadro, a formacdo de professores é considerada
atividade de menor categoria e quem a ela se dedica € pouco valorizado. Decorre dai uma ordem
hierdrquica na academia universitéria, as atividades de pesquisa e de pds-graduacdo possuem
reconhecimento e énfase, a dedicacdo ao ensino e a formacdo de professores supde perda de
prestigio académico” (GATTI, 2009, p. 152).

Dai inferirmos gque na tentativa de oferecer uma formacdo mais qualificada aos alunos das
licenciaturas, as universidades tornam estes cursos mais proximos da formacao de um bacharel.

Estes dados nos levam a refletir que a pesquisa acumulada nas Gltimas décadas oferece um
referencial consistente para a definicdo de politicas e indicativos para as mudangas nos cursos de
formacéo, mas as reformulacdes dos cursos ainda estédo distantes do ideal.

FORMACAO INICIAL PARA A DOCENCIA: CONSTRUCAO DAS BASES DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A formacdo inicial é muito importante, ja que o conjunto de
atitudes, valores e fungdes que os alunos de formacdo inicial
conferem & profissdo serd submetido a uma série de mudancas e
transformacBes em consonancia com o processo socializador
que ocorre nessa formacdo inicial. E ali que se geram
determinados habitos que incidirdo no exercicio da profissdo
(IMBERNON, 2006, p. 55).

Iniciamos este tdpico trazendo a fala de Imbernon que destaca o importante papel da
formacao inicial na determinacdo de habitos profissionais. Embora pareca uma conclusao simples e
Obvia, merece um olhar mais atencioso quanto as suas implicagoes.

Ainda persiste no imaginario popular a ideia de que para ser um bom professor € suficiente
dominar a matéria, cabendo a formagao inicial “suprir” o futuro docente do dominio desse contetdo.

Nessa concep¢do, o aluno é considerado uma tabula rasa, um recipiente vazio a ser
preenchido pelos conteudos da formacao. Porém, se consideramos que, para ser professor é preciso
mais que o dominio do conteudo, e que o aluno traz consigo uma historia educacional carregada de
valores, atitudes e disposicOes sobre a docéncia, a formacéo inicial torna-se um momento Unico e
essencial para rever as representacdes sobre o papel e as fungbes docentes e analisa-las a luz dos
conhecimentos profissionais.

Roldao (2007, p.94) aponta que ainda hoje a representagdo do conceito de ensinar é
atravessada por uma tensdo profunda entre “professar um saber” e “fazer os outros se apropriarem
de um saber”. Ao primeiro exemplo tem-se associada a ideia do professor transmissor de um saber,
aquele que torna publico um saber que domina e € restrito. Ter esse dominio foi Gtil num
determinado momento histdrico, mas, hoje, com o amplo acesso a informacéo, néo se faz mais tao
importante. A segunda representacdo refere uma leitura mais pedagdgica do conceito de ensinar,
caracterizada, segundo a autora, pela dupla transitividade e pelo lugar de mediacdo, ensinar é fazer
aprender alguma coisa a alguém.
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Concluimos assim que a especificidade do papel do professor € a mediacdo entre o
conhecimento e o aprendiz. Mais do que transmitir uma informagdo, seu papel ¢ “fazer com que o
outro se aproprie de um saber” e para isso a formacéo inicial deve propor um processo que o dote de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos e/ou investigadores. O eixo
fundamental do curriculo de formacdo do professor é o desenvolvimento de instrumentos
intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a prépria pratica docente, cuja meta
principal é aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacéo e a realidade social de
forma comunitaria (IMBERNON, 2006, p. 55).

Sem excluir uma formacdo conteudinal solida, ser professor implica dominar uma
diversidade de saberes, 0 que torna a formacdo inicial complexa e a0 mesmo tempo tdo necessaria.
Garcia (1999) propde oito interessantes principios para pensar a formacéo de professores.

No primeiro principio, defende que a formacdo de professores deve ser pensada como um
continuo, que, embora constituido por fases claramente diferenciaveis em seu contetdo curricular,
devera manter alguns principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns, independente do nivel.

O segundo principio consiste “[...] na necessidade de integrar a formacao de professores em
processos de mudanga, inovagdo e desenvolvimento curricular [...]”(GARCIA, 1999, p. 27).

Em consonancia com o principio anterior, Garcia (1999, p.28) salienta a necessidade de
associar os processos de formacdo docente ao desenvolvimento organizacional da escola,
destacando sua potencialidade como contexto favoravel para a aprendizagem dos professores.

O quarto principio traz como referéncia o “Conhecimento Didatico do Conteido”, um dos
tipos de conhecimento identificados por Shulman, com o objetivo de salientar a necessaria
articulacdo e integracdo, na formacao de professores, dos contetidos académicos e disciplinares com
a formacdo pedagogica. Destaca que é este conhecimento didatico do contetdo o estruturador do
pensamento pedagdgico do professor.

O quinto principio faz referéncia a necessidade de integracdo teoria-pratica na formacao de
professores. Cita diversos autores cujos trabalhos afirmam que os professores, como profissionais do
ensino, produzem um conhecimento proprio a partir de suas experiéncias e vivéncias particulares.
Defende que a formacao “[...] deve ter em conta a reflexdo epistemologica da pratica [...], de modo a
que aprender a ensinar seja realizado através de um processo em que 0 conhecimento préatico e o
conhecimento tedrico possam integrar-se num curriculo orientado para a agdo [...]” (GARCIA, 1999,
p.29).

O sexto principio destacado por Garcia € a busca do isomorfismo entre a formag&o recebida
pelo professor e o tipo de conhecimento que futuramente esse professor ird desenvolver. Embora
reconheca que cada nivel de ensino tem possibilidades e necessidades didaticas diferentes na
formacao, é preciso haver congruéncia entre o conhecimento didatico do contetido e o conhecimento
pedagdgico transmitido.

Em sétimo lugar surge o principio da individualizagdo, que deve ser parte integrante de
qualquer programa de formacdo de professores. Aprender a ensinar ndo pode ser um processo
homogéneo para todos os sujeitos. A formacdo de professores deve considerar as caracteristicas
pessoais, cognitivas, contextuais, culturais, relacionais, etc., de cada professor ou grupo de
professores, para que possa desenvolver suas capacidades e potencialidades, respondendo as
necessidades e expectativas de cada integrante da formacéo, seja ela pessoal ou profissional.

Por altimo, a formacdo de professores deve valorizar o questionamento e o desenvolvimento
do conhecimento a partir do trabalho e da reflexdo dos professores (GARCIA, 1999, p.30).
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Dos oito principios citados por Garcia, aquele que para n6s assume maior relevancia € o
terceiro. Acreditamos que ter a escola como local privilegiado de desenvolvimento profissional do
professor pode representar o diferencial na construcéo de novas propostas para a formacéo inicial.

Para isso é necessario estreitar os lacos entre a escola e a formacdo inicial, entre os
professores experientes e a formacdo de seus futuros colegas e entre a teoria e a pratica. Novoa
(1999, p.36) destaca o papel central que os docentes mais experientes podem assumir na formacéo
dos futuros professores.

Por ndo acreditarmos na existéncia de modelos ou férmulas Gnicas e aplicdveis a todas as
situacbes de formacgdo, buscamos nas vivéncias cotidianas da escola, expressas na fala de
professores e gestores, identificar os conhecimentos, competéncias e habilidades necessérias ao
exercicio do magistério.

Na busca de respostas sobre quais conhecimentos, habilidades e competéncias podem
fornecer as bases necessarias ao desenvolvimento profissional dos alunos dos cursos de licenciatura,
ouvimos diferentes sujeitos e para melhor nos aproximarmos da leitura destes dados, recorremos as
propostas de trés autores: Rold&do, Tardif e Carlos Marcelo Garcia.

CAMINHOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Foi realizado estudo de caso de dois cursos de Licenciatura Dupla (Matematica e Fisica;
Quimica e Biologia) de uma universidade localizada na Regido Norte.

Para compor nossa amostra, selecionamos quatro professores formadores das Licenciaturas,
dois pedagogos e dois coordenadores de curso; um licenciado em quimica e outro licenciado em
matematica e 132 estudantes dos 1°, 3°, 4° e 6° periodos desses dois cursos. Outra fonte de
informacdo foram os Projetos Pedagdgicos dos cursos, disponibilizados por seus coordenadores.

Para analisar em que medida a formacdo oferecida por esses cursos de Licenciatura se
aproxima das necessidades da escola basica, entendemos que seria preciso ouvir de professores e
gestora de uma escola do Ensino Médio o que julgam importante como conhecimentos,
competéncias e habilidades necessarias aos seus professores. Dai a extensdo da coleta de dados a
seis professores e a diretora de uma escola do municipio onde estéo localizados os cursos.

Logo, o estudo foi desenvolvido em dois locais: a escola e a universidade. Optamos por
buscar no “chao da escola”, as referéncias para pensarmos o que € necessario para formar o futuro
professor. Essa op¢do metodologica é importante para nos por julgarmos que € na pratica
profissional o lugar no qual os conhecimentos sobre a matéria de ensino, a organizacao pedagdgica e
a didatica se encontram, e € nela que os diferentes saberes necessarios a docéncia se constituem.

A universidade € aqui representada por professores, alunos e Projetos Pedagogicos. Os
professores sdo aqueles que constroem e concretizam os cursos de formacgdo. Sua leitura da pratica
docente, do papel do professor, dos documentos legais, bem como suas concep¢des de educagdo
determinam as propostas de formagédo. Os alunos ndo sdo sujeitos passivos nesse processo, suas
préprias concepcdes, conhecimentos e experiéncias também contribuem para a construcdo dos
cursos e materializacdo das praticas formativas. E nos Projetos Pedagdgicos que as intencdes e
contradicGes presentes nas falas dos idealizadores dos cursos se apresentam, documento no qual o
pensar e o fazer dos cursos ganha forma.

Para a coleta de dados na escola de ensino médio utilizamos um roteiro dividido em duas
partes: a primeira com questdes fechadas que objetivaram caracterizar 0s sujeitos quanto ao sexo,

Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versao on-line, n. 13 (jul. — dez. 2012), Feira de
Santana — BA (Brasil), dez./2012.



TELES (2012). Licenciaturas duplas em ciéncias: desafios da formagéo docente em uma
universidade amazonica.

idade, formacdo, tempo de atuacdo na docéncia, carga horéria de trabalho semanal, salario,
disciplinas e séries nas quais leciona; a segunda parte com questBes abertas que buscavam
identificar as principais tarefas/atividades do professor, o papel do professor, os principais desafios
do dia a dia da profissdo e como os enfrenta, quais conhecimentos, habilidades e competéncias sdo
necessarias ao oficio.

Roteiro semelhante norteou a coleta de dados junto aos professores universitarios e aos
alunos das licenciaturas. Na primeira parte do roteiro as questBes objetivaram caracterizar 0s
sujeitos; na segunda parte buscavam identificar os saberes necessarios para ser professor, os desafios
do dia a dia da profissdo, as contribuicbes da formacéo inicial para a aprendizagem da docéncia,
como é feita a relacdo teoria-pratica e a relacdo entre disciplinas pedagdgicas e curriculares nos
Cursos.

Ap0s sucessivas leituras do material tabulamos os dados das questdes fechadas e analisamos
as questbes abertas na busca dos indicadores acima citados, o que nos levou a elaboracdo de
categorias que foram posteriormente interpretadas a luz do referencial teérico.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

1 Ser professor é transmitir um saber? A funcdo do professor na escola para além da
transmissdo do contetdo

A escola de ensino médio escolhida para a realizacdo deste estudo é considerada a melhor
instituicdo de ensino publica do municipio. Recebe muitos elogios dos professores, da comunidade e
é muito procurada pelos pais dos alunos que irdo ingressar no Ensino Médio. A escola participa de
um projeto piloto de ressignificacdo do Ensino Médio, tem uma estrutura de funcionamento
adequada, com equipamentos e materiais didaticos que auxiliam no trabalho dos professores.

E uma das duas escolas estaduais deste municipio que trabalha com um sistema de livros
apostilados, que conta com recursos de multimidia (inclusive portais do aluno e do professor na
internet), e oferece treinamentos para os professores utilizarem este sistema. Obteve o quinto lugar
entre as melhores escolas publicas de todo o estado no ano de 2009, além de ser a escola publica
localizada neste municipio com maior indice de aprovacao no vestibular. Estas conquistas levaram
ao aumento da procura por matriculas, e consequentemente a realizacdo de um processo seletivo
para o ingresso de novos alunos.

Quando perguntamos aos professores desta escola quais as suas principais atividades em sala
de aula, a primeira resposta que recebemos de todos eles foi “ministrar a aula, ensinar o contetdo e
fazer com que o aluno assimile o contetdo”.

E ministrar as aulas, e claro que essas aulas tem que ser planejadas, tem que ser
sempre focadas em um objetivo que é a aprendizagem do aluno, é fazer com que
eles aprendam [...] (Professor de Matematica, 47 anos, 24 anos de Magistério).

Estas respostas vdo ao encontro da concepcao de Roldao (2005, 2007) que vé na funcéo de
ensinar, a especialidade de fazer aprender alguma coisa a alguém ou aquilo a que comumente
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ouvimos chamar de mediacdo. Na escola pesquisada, o sucesso do trabalho dos professores esta
estreitamente ligado ao sucesso da aprendizagem dos alunos. Retomamos Rold&o (2007, p.95) que
esclarece “[...] o acto de ensinar s6 se actualiza nesta segunda transitividade corporizada no
destinatéario da accgdo, sob pena de ser inexistente ou gratuita a alegada ac¢do de ensinar [...]”, ou
seja, 0 ensinar so acontece quando o aluno é levado a aprender. Sem essa resposta, a acdo de ensinar
nao aconteceu.

Para os professores entrevistados, tdo importante quanto ensinar os conteidos é orientar 0s
jovens alunos do ensino médio, aconselha-los, prepara-los como cidadaos. Essa compreensdo do
seu papel como formadores de cidadaos, relaciona-se ao conhecimento do papel da escola, do papel
do professor e da educacdo na sociedade. E o que Borges (2004, p.175) traz como saberes das
finalidades educativas, que ndo estdo necessariamente escritas em um programa ou curriculo, mas
que a ele se relacionam.

Olha eu sinto que eu exerco duas funcgdes dentro da escola, uma de conselheiro,eu
sempre, em todas as minhas aulas, eu abro aquele espago de 3,4,5 minutinhos, e
falo de alguma experiéncia, alguma coisa que eu vejo no jornal, entdo eu vejo que
eu exerco duas fungdes, a de ensinar e a de conselheiro. (Professor de Matematica,
41 anos, 22 anos de Magistério)

Os objetivos que os professores atribuem a si mesmos de aconselhar, orientar, conduzir 0s
alunos, estdo estritamente relacionados as suas crencas, a visdo de mundo e de ensino, por eles
assumidos no seu trabalho e que acreditam fazer parte das finalidades do ato de ensinar. Dizem
respeito “[...] ao horizonte teleologico do docente, sua visdao de mundo, de educacao e do seu papel
como professor e em alguns casos, pode corresponder ao discurso oficial [...]” (BORGES, 2004,
p.177).

Para os professores entrevistados, saber o contetdo, estar preparado para ministrar a sua aula
¢ um desafio. Porém, as vivéncias anteriores ‘“‘ensinaram’” aos professores mais experientes o
caminho da superacdo desses desafios, que hoje se apresentam a eles como parte de seu trabalho.

Essas vivéncias apontadas pelos professores como essenciais revelam a importancia do saber
da experiéncia. Para esses docentes, as didaticas, o saber se relacionar com os alunos, advém das
repetidas experiéncias em sala de aula.

Tardif (2007, p.48) confere especial importancia a esses saberes. Suas pesquisas apontam
que “[...] para os professores, os saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem
os fundamentos de sua competéncia [...]”, e € com base neles que os professores julgam a sua
formacéo.

No amalgama de saberes necessérios a atuacdo profissional dos professores, nossos
depoentes destacam o conhecimento disciplinar ou da matéria ensinada para a atuacdo do oficio,
também adquirido e aprimorado ao longo da carreira.

O conhecimento do contetido ensinado é um dos saberes basicos da docéncia, mas 0s Nossos
professores reconhecem que sozinho, ele ndo é suficiente para proporcionar o aprendizado a seus
alunos, pois “O fato de dominar o conteudo de sua disciplina por si s6 ndo garante que o professor
seja bom no que faz se ndo dominar outros conhecimentos [...]” (BORGES, 2004, p.167).

Estar preparado para ensinar a matéria é um desafio apontado pelos professores. Assim, eles
relatam a necessidade de estarem atualizados, de posse de materiais complementares e estudando.
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Para fazer com que seus alunos “assimilem” o contetido, outros desafios precisam ser
superados: 1- ensinar de modo que os alunos entendam; 2- ensinar alunos que ndo tém base; 3-
trabalhar com turmas heterogéneas.

Diferentes metodologias sdo buscadas pelos professores para fazer o aluno de fato aprender
0s contetdos escolares: buscam o apoio dos colegas com ideias novas, tentam ensinar o assunto de
forma diferente, tentam tornar a disciplina mais atrativa ou aproximéa-la do dia a dia dos alunos.
Recorrem, nas palavras dos professores, a “diferentes didaticas” para atingir seu objetivo: a
aprendizagem dos alunos. Essas diferentes didaticas implicam diferentes saberes, entre eles o
conhecimento do contexto. E preciso conhecer a realidade dos alunos, para que o professor possa
aproximar a sua matéria do cotidiano social em que os alunos estdo inseridos, ou seja, pensar 0s
conteudos a partir da realidade dos alunos.

[...] entdo a preocupacdo do professor ¢ essa, sera que a metodologia que ele esta
usando esta satisfazendo o aluno? Entdo sempre eu pergunto, se nao estiver, nés
como professores, temos que buscar outros caminhos e nao so6 ficar no bla-bla-bla.
Entdo logo no comego eu tive um problema com as escalas termométricas, mas
depois passou. Aqui, € bom na Escola Modelo, porque nds temos a sala de
multimidia, n6s temos a biblioteca, o laboratorio (...) entdo é bom porque vocé tem
varios meios de dar uma aula, se ndo da certo de um jeito vocé vai aplicar de outro
[...] (Professora de Fisica, 37 anos, 12 anos de Magistério)

Garcia (1999, p.91) cita o conhecimento do contexto como um dos conhecimentos que 0s
professores devem adquirir, pois cabe aos docentes conhecerem o local onde ensinam, assim como a
guem ensinam. Segundo esse autor “[...] Os professores tém de adaptar o seu conhecimento geral da
matéria as condigdes particulares da escola e dos alunos que a frequentam [...]”.

Fazer com que alunos sem base aprendam, trabalhar com turmas heterogéneas requer do
professor sélido conhecimento didatico do contetido, elemento central dos saberes do professor, pois
“[...] representa a combinacdo adequada entre o conhecimento da matéria a ensinar e o
conhecimento pedagdgico didatico de como ensinar [...]” (GARCIA, 1999, p.88). Esse saber é
necessario, pois cabe ao professor construir pontes entre 0 conhecimento da matéria e a construgédo
de seu significado por parte dos alunos. Destaca ainda que esse tipo de compreensao ndo é apenas
do contetido nem o dominio genérico de métodos de ensino, “[...] E uma mescla de tudo, e é
principalmente pedagogico [...]” (GARCIA, 1999, p.88).

O conhecimento didatico do conteddo demanda do professor saber escolher, adaptar e
utilizar diferentes materiais e recursos para ensinar a sua matéria.

Os professores também apontam a importancia de uma boa relacdo interpessoal e do afeto
para 0 sucesso da aprendizagem dos alunos. Nossos entrevistados destacam como um dos saberes
necessarios a docéncia, relacionar-se com o aluno, afirmam que é preciso saber conversar com 0s
jovens, saber ouvi-los, ter educacéo e perfil para a docéncia.

A relacdo com os alunos esta presente em todo o ato educativo, e como afirma Canéario
(2006, p.69) “[...] ndo pode ser ensinada, mas apenas aprendida, e ademais, engloba as dimensdes
intelectual e afetiva de modo indissociavel [...]”. Esse autor defende que a relagdo professor-aluno
abarca a totalidade da acéo profissional do professor. Para Canario, 0 bom professor é aquele que
desenvolve sua qualidade de escuta, por meio da qual ele desenvolve formas de metacomunicagado
com os alunos. Ainda segundo o autor (2006, p.69) “[...] ninguém melhor do que os alunos conhece
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tanto o professor e Ihe devolve, constantemente, informacdes e avaliagdes sobre o seu desempenho
profissional”.

[...] saber conversar, ouvi-los, 0 que eles tém, porque muitas das vezes, eles agem
pra chamar a ateng@o, os pais ndo ddo atengdo, eles querem chamar atengaol...]
(Professora de Fisica, 46 anos, 23 anos de Magistério)

Nossos entrevistados citaram diversos saberes necessarios as suas atuacOes profissionais.
Retomamos Tardif (2007), que concebe os saberes docentes como um amalgama composto e
indivisivel, e foi dessa forma que os percebemos na fala dos docentes.

2 Conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios para a formacdo do licenciado — com a
palavra os professores formadores

Entrevistamos quatro professores formadores. Dois ocupavam a funcéo de coordenadores de
curso (um da area de Quimica e outro da Matematica) e dois sdo pedagogos, responsaveis por
ministrar as disciplinas “pedagdgicas” e supervisionar as praticas curriculares e os estagios.

Ao questionarmos os professores formadores sobre 0 que € preciso ensinar nos cursos de
licenciatura em ciéncias para formar bons professores, recebemos respostas diferentes, mas
complementares.

Primeiro é preciso ter um sélido conhecimento da matéria, e precisa ter
conhecimentos didaticos de como ensinar essa matéria. As duas coisas Sao
importantes, uma ndo é mais importante que o outra, sdo saberes diferentes, mas
complementares [...] (Professor Formador — Pedagogo, 27 anos, 3 anos de docéncia
no Ensino Superior)

O professor pedagogo cita dois saberes necessarios a formacdo dos licenciados:
conhecimento da matéria e conhecimento de como ensinar a matéria, ressalta que ambos tém igual
importancia. O conhecimento do conteddo da matéria ensinada e o conhecimento didatico do
conteudo, citados por este professor, estdo na base do conhecimento para ensinar na perspectiva de
Shulman (Apud GARCIA, 1999, p.88). Esse autor destaca o conhecimento didatico do conteudo
como de especial importancia para o professor, pois é ele que distingue o seu entendimento, do
entendimento do especialista de conteudo.

Um dos coordenadores de curso identifica como caracteristicas de um bom profissional o
conhecimento da matéria e a formacao solida em metodologias, necessarios para o professor ensinar
o0 conteido, como podemos observar na fala abaixo:

Eu observo, como professor de matematica, que sdo duas coisas que o aluno tem
que ter para ser um bom profissional. Primeiro, tem que ter uma formacéo sélida de
contetidos especificos; segundo, formacdo sélida de metodologias. Entdo, para
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mim, o bom profissional é aquele que consegue dosar as duas coisas. Tem alguns
colegas que acham que o conteido é muito mais importante que a metodologia; eu
acho que ndo, eu acho que os dois tém o mesmo lugar de importancia, porque
também ndo adianta eu saber muito e ndo saber repassar esse contetdo [...]
(Professor Coordenador do Curso de Matemaética e Fisica, 36 anos, 10 anos de
Magistério, ha quatro anos no Ensino Superior)

Notamos a preocupacéo do coordenador com as metodologias voltadas a instrumentalizacdo
dos contetdos especificos, ou seja, a aprendizagem de como ensinar/transmitir o conteddo. A
instrumentalizacdo dos contedos especificos é apontada como um dos principais problemas do
curso, ja que faltam professores habilitados para disciplinas como a Didatica da Matematica e a
Metodologia do Ensino de Ciéncias.

A importancia da escola como contexto formativo para os licenciados recebe destaque na
fala da professora pedagoga, entdo responsavel pelas Praticas Curriculares. Sua proposta nestas
disciplinas foi proporcionar um primeiro contato do aluno com a realidade da escola, ajudar a
construir a identificagdo dos alunos com a docéncia, constituindo sua identidade de professores,
tendo como recursos a pesquisa, a observacao e o registro das atividades. Assim, um dos elementos
tidos por esta professora como essencial & formacdo dos licenciados é ambientar o aluno da
licenciatura na escola, levando-o a conhecer o funcionamento dessa instituicdo integralmente.

O contato com a escola, nas Praticas Curriculares, possibilitaria ao aluno construir o
conhecimento pedagdgico da matéria no contexto da sala de aula.

As falas dos professores formadores nos levaram a concluir que os conhecimentos
profissionais docentes necessarios a uma boa atuacdo nas escolas estdo presentes no discurso e nos
projetos pedagogicos dos cursos, porém de forma fragmentada e pouco integrada a um projeto de
formacdo que retina todos os docentes e alunos das Licenciaturas. Predomina no discurso da IES, a
énfase em uma solida formacdo no campo dos conhecimentos especificos, aliada a uma boa base de
metodologias ou conhecimento pedagdgico do conteldo.

A indefinicdo do perfil profissional do licenciado é outra dificuldade que os cursos enfrentam
como relata um dos formadores:

[...] € preciso eleger um paradigma norteador para a formacdo dos alunos do
Instituto, um perfil profissional a seguir, porque, pelo que eu vejo, existe no PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) um perfil, mas so esta la, cada professor faz o que
quer e 0 que acha que € certo [...] (Professor Formador — Pedagogo, 27 anos, 3 anos
de docéncia no Ensino Superior)

Gatti (s/d) aponta entre oito desafios a formacdo dos professores a necessidade de definir um
perfil profissional claro, essencial para estabelecer quais conhecimentos, habilidades e competéncias
devem ser trabalhados nos cursos. Ainda segundo esta autora, as pesquisas apontam para a falta de
“identidade docente” dos alunos das licenciaturas, realidade que encontramos nestes cursos.

Acreditamos que para superar os desafios que se colocam a um curso de formagdo de
professores em duas areas do conhecimento, desafios que acreditamos serem maiores do que aqueles
de uma licenciatura em uma unica area especifica & preciso conceber que o tripé educacéo-
matematica-fisica ou educacdo-biologia-quimica é indissociavel e complementar.
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3 Os Projetos Pedagdgicos Curriculares

No marco referencial dos Projetos Pedagdgicos de ambos os cursos é explicitada a intencéo
de contribuir com a melhoria da qualidade da educacdo da regido. A licenciatura em duas areas do
conhecimento é justificada pela caréncia de professores graduados nessas areas do saber, como
podemos ler no trecho do documento a seguir:

Formar professores para o exercicio da docéncia nos Ensinos Fundamental e Médio
é condicdo sine qua non para estabelecer pardmetros minimos de qualidade na
educacéo brasileira. No caso da regido constitui-se uma agéo referencial, visto que
os profissionais que lecionam Matematica e Fisica sdo oriundos de outras areas ou
areas afins. Neste sentido, o curso de Ciéncias: Matemaética e Fisica tém papel
relevante, resulta da pouca formacdo de profissionais desta area e/ou desencanto
dos mesmos com as condicdes financeiras e de trabalho. (Projeto do Curso de
Licenciatura em Ciéncias: Matematica e Fisica, p. 08).

Este documento ressalta a necessidade de formar um profissional com perfil teérico-pratico
para o exercicio do magistério, com formacdo didatica e pedagdgica que o capacite a lidar com as
diferengas da sala de aula, pois “[...] o campo de atuacdo do licenciado ¢ a escola. A atuagdo
docente ¢ o marco referencial do curso [...]” (Projeto do Curso de Licenciatura em Ciéncias:
Matematica e Fisica, p. 08).

Os projetos pedagogicos destas licenciaturas buscam deixar claro que a intengdo dos cursos é
formar o profissional para atuar na escola, conforme pode ser verificado no extrato que segue:

O Licenciado em Ciéncias: Quimica e Biologia é seguramente um profissional da
educacao [...] o profissional egresso do curso [...] estara apto a atuar no ensino de
Biologia e Quimica na Educacdo Basica, bem como na elaboracdo e conducdo das
atividades de divulgagdo da ciéncia [...] (Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Ciéncias: Quimica e Biologia, p.10)

Porém, aquilo que se propde como perfil do licenciado, seu campo de atuacdo e as
competéncias, habilidades, atitudes e valores a serem construidos ao longo dos cursos ndo encontra
ressonancia nas matrizes curriculares, tampouco nos objetivos, ementas e bibliografias de muitas
disciplinas. A analise destes documentos indica situagdo similar aquela encontrada por Gatti (2010,
p. 494): dissonancia entre os principios norteadores e as matrizes curriculares, parecendo que estes
documentos ndo repercutem na realizagdo dos cursos.

Faltam nos projetos pedagdgicos curriculares dos cursos, diretrizes claramente explicitadas
para a Prética de Ensino e o Estdgio Supervisionado, atividades essenciais para a construcdo de
aprendizagens significativas no processo de formacdo de professores, pois € nelas que os diferentes
saberes se articulam por meio do contato com a realidade escolar.

Outro paralelo que encontramos com os dados da pesquisa de Gatti (2009, p. 495), diz
respeito as cargas horarias nos quais prevalece, principalmente nas IES publicas, uma carga horaria
“[...] bem maior para as disciplinas relativas a conhecimentos especificos, espelhando mais a ideia
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de bacharelado do que de licenciatura [...]”. Acreditamos que isto seja reflexo da énfase desta
Instituicdo a pesquisa, ¢ da tentativa de promover uma “especializacdo precoce”, ao focalizar
assuntos “[...] que poderiam ser abordados em especializa¢cdes ou péds-graduacdo, ou que,
claramente visa a formagao de outro profissional que ndo o professor” (GATTI, 2009, p. 495-496).

A leitura dos Projetos Pedagdgicos destas licenciaturas aponta para aquilo que ja havia sido
salientado na fala dos professores formadores “[...] é preciso eleger um paradigma norteador para a
formacéo dos alunos do instituto e um perfil profissional a seguir” (professor pedagogo), para nio
incorrer nos problemas apontados por Gatti (2010, p.496):

[...] Com as caracteristicas acima apontadas, com vasto rol de disciplinas e com a
auséncia de um eixo formativo para a docéncia claro, presume-se pulverizagdo na
formagdo dos licenciados, o que indica fragil preparagdo para o exercicio do
magistério na educagdo bésica.

Uma importante questdo identificada na analise dos projetos pedagdgicos curriculares foi a
auséncia de integracdo entre as duas areas do saber propostas pelos cursos (Quimica e Biologia;
Matematica e Fisica). Embora oferecam uma dupla formacdo, estes cursos parecem seguir caminhos
separados dentro de uma mesma graduacdo, sem qualquer disciplina ou projeto que promova a
interdisciplinaridade.

Construir novas propostas para os cursos de formacdo de professores € um desafio que se
coloca as universidades brasileiras, e nesta instituicdo néo é diferente. A IES pesquisada tem apenas
cinco anos de funcionamento, o que lhe oferece uma condicdo privilegiada. Nela ha muito que
construir, mas para ser de fato uma proposta inovadora, precisa romper com as posicOes
cristalizadas que muitos docentes trouxeram de sua experiéncia em outras universidades, rever a
visdo que tém da escola e de seu papel na formacao e socializa¢do profissional e integrar a formagéo
dos futuros professores os diferentes saberes necessarios a sua atuacdo como docentes.

4 O olhar dos alunos, futuros professores, sobre a sua formacgéo

O instrumento escolhido para a coleta de dados junto aos alunos foi 0 questionario. Nossa
primeira pergunta foi: “O que faz um professor?” 40% responderam que esse ensina
transmite/repassa seus conhecimentos. Para esses alunos, o professor deve ensinar de forma clara
que possibilite o aprendizado de seus alunos:

Transmite o conhecimento adquirido, fazendo com que o aluno amplie seu
raciocinio e tenha opinido prépria. (aluno 7, 21 anos, sexo feminino)

A segunda resposta mais recorrente foi a que considera o professor como profissional que
estuda, planeja e pesquisa, para esta bem qualificado e atualizado em seus conhecimentos:
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Além de d& aula, estuda e muito, pois ele precisa estar sempre atualizado, ndo s6 em
sua disciplina, mas em todas, precisa estar sempre inteirado das coisas que
acontecem. (aluno 21, 19 anos, sexo masculino)

Com 13% de recorréncia, os alunos citaram o professor como aquele que orienta, aconselha
e mostra o “melhor caminho” para o aluno, contribuindo para o seu desenvolvimento e formacéo:

Um professor realiza diversas fungfes como: educar, ensinar, se possivel
repreender, corrigir e principalmente estruturar o carater do aluno para ser um bom
cidaddo. (aluno 44, 28 anos, sexo masculino)

Em 3% e 6% das respostas dos alunos, surgem frases que incluem o professor como
mediador do processo ensino-aprendizagem, responsavel por formar cidaddos competentes,
responsaveis e criticos, que contribui para a constru¢do de um mundo melhor, o que corrobora a
concepgdo do professor como um “guia” para o desenvolvimento e formagéo de seus alunos.

Quando questionados sobre “O que € preciso para ser um bom professor?” 30% dos alunos
responderam ser necessario gostar de ensinar, amar a profisséo, ter vocacdo/dom; 25% julgam que
é preciso ter metodologia pedagdgica, saber ensinar e/ou explicar a matéria; 18% acreditam que é
preciso ter dominio do contetido que lecionam; 14% julgam que € imperativo estar sempre em busca
de novos conhecimentos, gostar de estudar e estar sempre atualizado; entre as caracteristicas
interpessoais citadas, destaca-se pelo alto grau de recorréncia: paciéncia, dedicacdo e
responsabilidade; 6% concluem ser necessario ter uma boa relacdo interpessoal com os alunos.

Os alunos consideram que, para ser um bom professor, é preciso gostar da profissdo, ter uma
boa formacdo, dominar conhecimentos, métodos, relacionar-se com o0s alunos e manter-se em
constante aperfeicoamento:

Em primeiro lugar gostar da profisséo, ter uma boa formagéo académica e ser uma
pessoa ou profissional que estd sempre se reciclando, buscando sempre novos
métodos de ensino. (aluno 79, 22 anos, sexo feminino)

A segunda resposta mais recorrente foi a necessidade de ter metodologia pedagdgica,
didatica, saber ensinar e explicar. Notamos no depoimento de nossos entrevistados 0 uso desses
termos como equivalentes. Os alunos dizem que:

Ter conhecimento ndo sé da técnica, mas também de metodologias de ensino que
possibilitem uma boa aprendizagem dos alunos. (aluno 28, 32 anos, sexo
masculino)

Ao afirmarem que, para ser um bom professor, é preciso ter metodologia pedagogica, ter
didatica, saber ensinar, saber explicar, os alunos aproximam-se da concepc¢do de ensinar que nao se
restringe ao dominio do contetdo especializado, mas enxergam na fungdo de ensinar como uma
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especificidade de saberes profissionais que ndo sao espontaneos. Como propde Rold&o, o professor é
um especialista em educacdo, na fungdo de estabelecer a mediacdo entre o saber e aquele que
aprende “[...] porque a fungdo de ensinar, assim entendida, ¢ alguma coisa que lhe ¢ especifica, que
outros actores, se possuirem saberes apenas conteudinais idénticos, ndo saberdo fazer [...]” (2005,
p.117).

O dominio do contetido que leciona é visto como essencial para ser um bom professor, pois
possibilita que ele “repasse” esse conhecimento de forma mais facil e compreensivel para os alunos.

N&o é apenas o dominio do contetdo que os licenciandos apontam como caracteristica de um
bom professor, € preciso ter paciéncia, dedicacao e responsabilidade.

Ter ética, moral, paciéncia com os alunos que tém mais dificuldade em aprender e
gostar da disciplina que ele se dedica a fazer. (aluno 18, 24 anos, sexo masculino)

Os alunos reconhecem que para ser um bom professor é preciso que esse se relacione
adequadamente com seus alunos. Como ja expusemos, concordamos com Canério (1998, p.23)
quando afirma que o professor é um profissional da relacdo, ou seja, a dimensdo relacional e afetiva
do trabalho docente ndo pode ser desprezada:

E preciso ter um bom relacionamento com os alunos, saber transmitir o assunto e
observar onde os alunos estdo tendo dificuldades e tentar usar métodos que 0s
alunos aprendam melhor e ndo sintam dificuldades de aprender. (aluno 03, 17 anos,
sexo masculino)

Outros conhecimentos, habilidades e competéncias mencionadas pelos alunos foram:
e Saber se relacionar com os estudantes;
e Ter paciéncia, dedicacdo, responsabilidade e ética;
e Conhecimento dos estudantes e suas caracteristicas, que abrange o
conhecimento dos contextos educacionais;
e Conhecimentos das finalidades educativas: formar cidaddos, orientar e/ou
aconselhar, abrir horizontes para os estudantes.

Os depoimentos dos entrevistados mostram que estes futuros professores conseguem
identificar a multiplicidade de saberes necessarios ao exercicio da docéncia. Reconhecem, assim
como Tardif (2007), a diversidade e o pluralismo desses saberes. Entre os conhecimentos,
habilidades e competéncias profissionais dos docentes destacam 0s que em sua experiéncia como
alunos e futuros professores mostraram-se mais relevantes.

Os saberes mais citados pelos alunos sdo o conhecimento da matéria ensinada ou saberes
disciplinares e curriculares e o conhecimento pedagdgico do conteldo ou conhecimento didatico do
conteudo. Reconhecem que saber o conteudo ndo é suficiente, € preciso saber transmitir, algo que
envolve um bom repertdrio de metodologias ou formas de ensinar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escolha do tema desta pesquisa nos levou ao contato com estudos, ensaios, reflexdes
tedricas que apontavam para a “crise das licenciaturas”. Fomos diversas vezes questionadas sobre se
haveria uma contribuigdo nova de nossa pesquisa.

O objetivo de “analisar em que medida os cursos de formacdo de uma IES da Regido Norte
estdo preparando seus futuros professores para atender as necessidades da docéncia na escola
basica”, parecia ja ter sido atingida. No entanto, havia algo mais neste proposito que nos
incomodava: a questdo sobre como formar professores para a escola basica € muito mais complexa
do que se imagina.

A inquietacdo sobre a formacdo propiciada pelos cursos de licenciatura aliado ao
inconformismo de ja ter uma resposta pronta, encontrou amparo nos estudos de varios autores
(CUNHA, 1999, 2010; GARCIA, 1999, 2009; DINIZ-PEREIRA, SILVA 2010) que apontam a
multiplicidade de aspectos envolvidos na elaboracdo, implementacdo e avaliagdo de uma proposta
de formagéo.

Para Cunha (2010, p. 129) o tema formacdo de professores assume uma complexidade cada
vez maior no mundo atual. As diferentes realidades e suas particularidades demandam que 0s cursos
de formacdo inicial sejam construidos de acordo com cada contexto. Os conteldos destes cursos ndo
podem mais ser pensados de forma estética e permanente. Sua complexidade demanda a constante
avaliacdo da viabilidade da proposta, o dialogo sistematico entre os formadores, destes com seus
alunos e com a escola de educacéo basica.

Na tentativa de perseguir melhor nossa questdo de pesquisa, escolnemos uma IES que tem
uma proposta inovadora, as licenciaturas duplas em ciéncias, voltadas a formacgéo em duas &reas do
conhecimento: Matematica-Fisica, Quimica-Biologia.

A IES que pesquisamos encontra-se na regido Norte. Os problemas educacionais enfrentados
por essa regido demandam medidas urgentes, que reflitam na melhoria da educacdo oferecida pelas
escolas. Talvez por isso, os cursos de licenciatura dupla revistam-se de uma fungdo social tdo
importante, que é a formacdo de professores em areas do conhecimento cuja caréncia nacional ja é
documentada, mas nesta regido, dada a sua vasta dimensdo territorial e todos os problemas dai
decorrentes, torna-se ainda mais severa.

Os objetivos da pesquisa nos direcionaram a uma opgdo metodoldgica que incluiu a coleta de
dados junto a docentes e alunos dos cursos de licenciatura dupla. Apoiadas na ideia hoje
amplamente descrita na literatura (CANARIO, 1998, 2006; IMBERNON, 2006, 2009; GARCIA,
1999, 2009) de pensar a escola como lécus de formagédo do educador, ou seja, de tomar a escola
como referéncia da formacdo, buscamos ouvir professores e a gestora de uma escola de Ensino
Médio do municipio.

No contato com os professores das escolas do municipio verificamos que concebem sua
funcdo para alem da transmissdo do conteudo, ampliando suas atribuicGes a preparacdo dos jovens
para a insercao na sociedade. Também notamos que permanece na escola o embate entre a funcéo do
professor como aquele que transmite e aquele que faz a mediacdo, como defende Rold&o (2005,
2007).

O dia a dia da escola impbe varios desafios a atuacdo dos professores e demanda a
mobilizacdo de varios saberes: saberes disciplinares ou curriculares, saberes da experiéncia,
conhecimento didatico do conteudo, saberes pedagodgicos, conhecimentos de outros campos
cientificos, conhecimentos do contexto e das finalidades educativas. Saberes esses que nao
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obedecem a uma hierarquia preé-fixada, mas sao utilizados conforme as especificidades de cada
situacdo particular.

A analise dos cursos de Licenciatura em Ciéncias: Matematica e Fisica e Licenciatura em
Ciéncias: Quimica e Biologia mostrou que a falta de defini¢do do perfil profissional do licenciado, a
pouca identificacdo dos professores formadores com estes cursos, a valorizacdo do bacharelado em
detrimento da licenciatura, a auséncia de interdisciplinaridade entre as disciplinas do curso e,
principalmente, a falta de aproximacdo dos formadores a realidade da escola, sdo obstaculos ao
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias voltados as necessidades da
educacdo basica.

Identificamos na fala de professores e alunos destas licenciaturas varios conhecimentos
profissionais docentes que vdo ao encontro aqueles trazidos pelos professores da escola basica.
Logo, os saberes necessarios a uma boa atuacdo nas escolas estdo presentes na fala de professores
formadores e alunos, porém de forma fragmentada e pouco integrada a um projeto de formacéo que
agregue todos os docentes e alunos dos cursos.

Embora predomine no discurso da universidade a énfase em uma sélida formacgdo no campo
dos conhecimentos especificos, também é valorizada uma boa base em metodologias (ou o
conhecimento pedagdgico do conteddo). Os alunos destes cursos, porém apontam diversos saberes
importantes a sua futura atuacao profissional: saber se relacionar com os estudantes; conhecimento
dos estudantes e suas caracteristicas; conhecimentos das finalidades educativas; além de disposi¢oes
pessoais como paciéncia, dedicacdo, responsabilidade e ética.

Julgamos importante que esta IES fortaleca os vinculos entre a formacdo docente, o
desenvolvimento profissional e as necessidades da escola. Os momentos de Estagio e Praticas
mostraram-se muito importantes para o0s alunos na constituicao de sua profissionalidade docente.

Estagios, praticas e projetos de extensdo podem fortalecer os vinculos e propiciar ricos
dialogos entre a IES e as escolas. Estes momentos ndo s6 favorecem a troca entre as instituicdes,
como podem propiciar a tdo necessaria integracdo entre os saberes e conhecimentos profissionais
necessarios a docéncia, hoje presentes de forma fragmentada ao longo destes cursos de licenciatura.

Um dos “gargalos” por nés identificado nestes cursos ¢ a tendéncia de pensar a
profissionalizacdo do magistério como “um oficio sem saberes” e “saberes sem oficio”. A primeira
ideia associa-se a crenca de que para ser professor € suficiente o dominio da matéria, ter talento,
vocagdo, experiéncia; a segunda, a tendéncia de pensar o conhecimento cientifico dissociado do
ensino concreto em sala de aula (DINIZ-PEREIRA; SILVA; 2010, p. 47). Notamos que muitos dos
formadores desta IES atribuem a vivéncia na escola, pelos licenciandos, um papel secundério.

Sacristan (1995, p.67) alerta que “[...] é importante repensar os programas de formacéo de
professores que tém uma incidéncia mais forte nos aspectos técnicos da profissdo do que nas
dimensdes pessoais e culturais”, o que ressalta a importancia de mudar certas crengas, como a de
que para formar o licenciado sdo necessarias apenas algumas disciplinas pedagdgicas ao final do
bacharelado, reelaborando o modelo 3+1, que a literatura da area ja& mostrou ser pouco eficaz
(DINIZ-PEREIRA e SILVA, 2010, p. 54).

Pensar novas possibilidades de parceria universidade-escola requer, como aponta Diniz-
Pereira e Silva (2012, p. 53), entender a pratica profissional como um lugar de formacdo e de
producdo de saberes pelos préaticos, vencendo tanto as resisténcias da universidade em reconhecer e
utilizar os conhecimentos dos professores em seus processos formativos, quanto a falta de
entusiasmo dos professores pelos conhecimentos produzidos na academia.

Estabelecer ligacbes mais estreitas entre as instituicdes universitarias de formacdo e as
escolas de educacédo béasica, implica romper com a visdo aplicacionista e o discurso prescritivo que
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ainda predominam nos programas de formacéo do pais. O modelo de estagio como aplicacdo de
conhecimentos tedricos sobre a prética e a tendéncia de dizer a escola como deve ser ou fazer,
contribuem para o distanciamento destas duas institui¢ces, assim como para a visao distorcida que
uma tem da outra.

Os cursos de Licenciatura Dupla em Ciéncias surgem como medida urgente para habilitar
professores em &reas de conhecimento com documentada caréncia, porém, como alertam Diniz-
Pereira e Silva (2010, p. 58) “[...] se corre o risco de as recentes politicas educacionais para
formac¢ao docente favorecerem a improvisagdo no preparo dos profissionais da educacdo [...]”. Sem
a adequada reflexd@o sobre esta proposta formativa, de fato, como apontam os professores do curso, a
mesma torna-se inviavel.

Uma proposta inovadora como a das Licenciaturas Duplas requer um envolvimento coletivo
dos atores, seja na sua implementacéo, seja na avaliacdo continua para que todos se comprometam
com as mudancas necessarias ao seu aprimoramento.

Concluimos que estes cursos de licenciatura, que afirmam tanto em seus projetos
pedagdgicos quanto no discurso dos formadores que seus egressos serdo professores da educacéao
bésica, correm o risco de ndo cumprir adequadamente 0s seus objetivos, se ndo se voltarem para a
escola basica de hoje, que vive uma dindmica de transformacdo que € impossivel desconhecer. A
fala a seguir da professora pedagoga é um alerta nesta direcéo:

[...] minha grande preocupagédo hoje é que 0s professores que estdo na rede por bem
ou por mal, eles estdo aprendendo a fazer coisas que a realidade hoje exige, como
lidar com a multimidia, fazer projetos de pesquisa, e se 0s Nnossos alunos nao
adquirirem aqui dentro essas competéncias eles vao sair daqui pior do que 0s
professores que estdo 14, nds temos que estar antenados para 0 que a escola esta
vivendo justamente para que esse aluno corresponda as necessidades da escola [...]
(Professora formadora-Pedagoga, 37 anos, 20 anos de Magistério, ha 8 anos atua no
Ensino Superior)

Os professores formadores por um lado e os alunos das licenciaturas, por outro, parecem ter
clareza sobre as competéncias profissionais necessarias a docéncia, mas seus discursos permanecem
distanciados.

Integrar esses discursos € uma tarefa urgente, mas é preciso também associa-los aquilo que a
escola basica de hoje requer. Estabelecer uma parceria entre universidade e escola basica parece ser
um caminho promissor para a constituicdo de um projeto de formacao consequente.
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