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RESUMO

Este trabalho trata-se de um ensaio que visa argumentar a favor de uma nova forma de conceber
as mudancas conceituais, inserindo novos elementos aos processos e estendendo a proposta
inicial de Posner e colaboradores (1982) no que diz respeito a utilizacdo de aspectos subjetivos
na interpretacdo da dinamica de sala de aula. Sugerimos a visualizagdo do processo por meio de
uma nova racionalizacdo, que considera a existéncia de uma dinamica sistematizada e
objetivamente fundada sobre elementos comumente utilizados para estudos de afetos humanos e
gue tém o potencial de transformar/superar/mudar as concep¢des prévias socialmente arraigadas.
Palavras-Chave: Mudanca Conceitual. Subjetividade. Nova Racionalidade. Concepgdes
Alternativas.

ABSTRACT

This paper is an essay that seek to argue for a new way of conceiving the conceptual changes,
inserting new elements to the processes, extending the original proposal of Posner an
collaborators (1982) regarding the use of subjective aspects in the interpretation of dynamic
class. We suggest viewing the process through a new rationalization, which considers the
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existence of a systematic and dynamic objectively founded on elements commonly used for
studies of human affections and have the potential to transform/overcome/change socially
ingrained preconceptions. Key-words: Conceptual Change. Subjectivity. New Rationality.
Alternative Conceptions.

UM CONTEXTO, PARA INICIO DE CONVERSA

Na década de 1970, estudos no campo da educagdo cientifica apontavam para a
importancia das concepcdes dos alunos no ensino de conceitos cientificos, preocupacgédo
influenciada pelos trabalhos de Piaget e colaboradores. O trabalho de Driver e Easley (1978)
pode ser considerado um marco para as investigacdes sobre concepcdes alternativas ao
considerar que nos estudos de Piaget houve excessiva preocupagdo nas estruturas logicas
subjacentes e pouca ou nenhuma consideracéo as ricas ideias das criancas.

Seguindo esse raciocinio, outras pesquisas indicaram que os aprendizes eram portadores
de concepgbes pessoais caracterizadas por grande resisténcia para mudangas cognitivas,
inclusive estudantes de cursos universitarios. Uma variedade de estudos em todo o mundo foi
feita de forma a elucidar desde as especificidades das concepg¢des dos alunos até sugestdes de
como elas deveriam ser tratadas, sendo que parecia haver consenso com relacdo a dois
pressupostos: “1) a aprendizagem se da através do ativo envolvimento do aprendiz na construcéo
do conhecimento; 2) as idéias prévias dos estudantes desempenham um papel importante no
processo de aprendizagem” (MORTIMER, 1996, p. 22).

Em 1982, um grupo de pesquisadores do departamento de educagdo da Universidade de
Cornell teve publicado um artigo impactante na conceituada revista Science Education, no qual
sugeriram métodos de ensino com o objetivo de provocar conflitos cognitivos tendo em vista
uma futura mudanca conceitual — das concepgdes alternativas para as concepcdes cientificas —,
instigando pesquisadores a investirem em projetos que visavam a explanacdo de métodos de
ensino com o objetivo de obtencdo de superacdo de pré-concepcdes, recém estruturadas pelo
movimento que ficou conhecido como Movimento das Concepcdes Alternativas — alternative
conceptions movement (GILBERT; SWIFT, 1985).

Baseando-se em Kuhn (1962), Lakatos (1970) e Toulmin (1972), os autores do artigo de
1982 sugeriram quatro condi¢Ges para que ocorresse uma mudanca conceitual: insatisfagdo com
relacdo as proprias concepgdes alternativas; inteligibilidade, plausibilidade e fertilidade com
relacdo as concepcoes cientificas. Além dessas condi¢des, para 0s autores, ha crencas e valores
dos estudantes em jogo, denominados como ecologia conceitual, sendo caracterizados por um
processo de adaptacao.

O modelo de mudanca conceitual alcangou status suficiente para que alguns
pesquisadores tivessem desenvolvido a viséo de que ensinar era 0 mesmo que provocar mudancga
conceitual — mesmo que o significado do termo [mudanca conceitual] ndo fosse claro para eles —
(NIEDDERER; GOLDBERG,; DUIT, 1991, p. 25), seja por conflitos cognitivos mais intensos,
seja por continuas e pequenas transformacfes cognitivas na estrutura psiquica dos estudantes,
levando a um progressivo afastamento das concepcdes alternativas. Muitas pesquisas foram
feitas usando-se de estratégias as mais diversas para verificacdo das mudancas cognitivas
sugeridas pelo movimento.

No entanto, a partir do final da década de 1980, devido a incerteza dos resultados que
aparentavam ser pouco seguros com relacdo a ocorréncia de mudancas conceituais, ou mesmo
devido a dificuldade de aplicacdo de métodos inspirados nessa perspectiva — como, por exemplo,
a observacdo de que o aluno de forma geral ndo percebe incongruéncias entre sua concepgao
espontanea e a cientifica a ponto de sentir necessidade de refletir a respeito, e o retorno as
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concepcdes alternativas pelos alunos apds poucos meses em que a aprendizagem (e a aparente
mudanca) parecia ter ocorrido (WHITE; GUNSTONE, 1989; COBERN, 1996) — 0 movimento
acabou por sofrer criticas inclusive dos proprios autores (STRIKE; POSNER, 1992), para 0s
quais o0 modelo ndo levou em consideragéo tanto a motivacdo do aluno quanto seu envolvimento
no processo de ensino como fatores de relevancia para possiveis mudangas conceituais. Como
consequéncia, outras perspectivas se abriram, como afirma o pesquisador da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG):

O relativo fracasso de iniciativas destinadas a promover a mudanca conceitual
em sala de aula conduziu a um amadurecimento desse campo de pesquisa, com
o0 levantamento de novas questdes para investigacdo, a busca de fundamentos
tedricos mais adequados e a proposicdo de modelos diversos para lidar com a
complexidade dos processos de aprendizagem escolar. (AGUIAR JUNIOR,
2001, p. 1-2)

Para Posner e colaboradores a aprendizagem tem como suporte a capacidade de
compreensdo e de aceitacdo de novos pressupostos, além de certa competéncia para fazer
escolhas quando eles sdo inconsistentes com suas préprias concepgdes de mundo. Assim,
movido pela sua ecologia conceitual, composta por anomalias as mais variadas e por crencas
individuais e coletivas, o estudante tem motivos suficientemente fortes para resistir a mudancas
conceituais. Entretanto, criticas mais severas e contundentes fizeram com que os adeptos ao
movimento focassem seus trabalhos futuros na procura de referenciais e de métodos de pesquisa
que pudessem fornecer elementos para que a mudanca conceitual fosse levada adiante, muito
embora esse termo, devido ao desgaste proporcionado pelas criticas, ndo fosse mais utilizado
rotineiramente como acontecia nas publicacbes dos grupos de pesquisa na década de 1980 e
inicio de 1990.

No Brasil, em busca de novos parametros de analise para o entendimento do que acontece
no ensino aprendizagem no que diz respeito a mudancas na estrutura cognitiva ou psiquica do
sujeito, alguns pesquisadores arriscaram-se em analises de discursos de alunos e outros em
interpretacdes da psicologia profunda de viés psicanalitico. As duas linhas de pesquisa de forma
consciente ou ndo amenizavam as criticas segundo as quais 0 modelo de mudanca conceitual ndo
havia contemplado questdes de ordem ambiental e afetiva dos estudantes.

Eduardo Mortimer (1995), pesquisador da UFMG, procurava mostrar que estudantes
carregavam distintas versdes sobre um mesmo conceito por meio do que ele denominou de Perfil
Conceitual, um desdobramento do Perfil Epistemolégico (BACHELARD, 1978)*. Ele argumenta
que as diferentes versdes sobre determinado conceito, coexistindo no mesmo sujeito, podem ser
utilizadas conforme a necessidade do contexto, diminuindo a relevancia de projetos que
objetivam mudancas conceituais, talvez até pela impossibilidade de que elas possam de fato
acontecer. Em outros termos, as concepcOes alternativas e as concepgoes cientificas poderiam
conviver no individuo, de forma hierarquizada, pois estdo imersas em “mundos” diferentes,
ontoldgica e epistemologicamente distintos (MORTIMER, 2000). Em continuidade ao seu
trabalho e por meio de anélises sustentadas por estudos da sociolinglistica, Mortimer (1998)
investiga como as linguagens cientifica e cotidiana interagem fazendo com que surja uma nova
compreensdo conceitual.

Com outra perspectiva, um grupo de pesquisadores da Universidade de Sdo Paulo (USP),
liderado por Alberto Villani, buscando compreender o processo de mudanga conceitual e as
razBes de seu parcial fracasso, inicia uma série de investiga¢oes que forneciam aos processos de

! Obra originalmente publicada em francés em 1940.
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ensino, interpretacfes por meio de elementos que até entdo ndo eram considerados, mas que
responde a critica de que o modelo de mudanga conceitual ndo fez referéncia a aspectos
subjetivos dos alunos e do processo em si. Atraves de fundamentos psicanaliticos movidos por
variadas vertentes, 0 grupo procura entender a dindmica de sala de aula em pesquisas empiricas
efetivadas em escolas tanto de nivel basico como de nivel superior, chegando até as poés-
graduacdes strictu sensu, registrando uma série de pesquisas em teses de doutorado, em
dissertagdes de mestrado e em artigos publicados em revistas e simp0sios nacionais e
internacionais.

As pesquisas em educacdo, que se utilizam das vertentes psicanaliticas, possuem um
potencial explicativo para questdes comportamentais, observaveis em sala de aula, dificilmente
encontrado em outros quadros tedricos que visam estabelecer a educacdo por meio da
subjetividade do aluno. Alguns exemplos dessa producéo teorica serdo explanados a fim de
justificar as pesquisas ja feitas, mas também, e principalmente, para auxiliar outros investimentos
intelectuais para compreender os processos de ensino visando desta vez ndo s6 mudancas
cognitivas, mas também afetivas, sem as quais 0s primeiros parecem ndo se consolidar em toda
sua completude (YAMAZAKI, YAMAZAKI e ZANON, 2008), tal como Bachelard nos alertava
ja na década de 1930 por meio da nogéo de catarse intelectual e afetiva (BACHELARD, 19962).

Em nossa interpretacdo, de forma menos explicita e talvez ndo consciente, outro
movimento de mudanca conceitual passa a ser instaurado por essas pesquisas, tendo sustentacéo
em um relevo que outrora era desconhecido pelo campo da educacdo cientifica, e que acaba por
ser legitimado pela academia principalmente no século XXI. E é em funcdo dessa perspectiva
que o préximo subtitulo serd dedicado a sintetizar os aspectos mais relevantes das pesquisas
desses pequenos grupos.

AS PESQUISAS EM PSICANALISE E ENSINO DE CIENCIAS: UM RECORTE PARA
DISCUSSAO

As pesquisas em ensino de ciéncias e matematica sustentadas pelas vertentes
psicanaliticas que se iniciaram no Brasil na década de 1990 foram bastante frutiferas ao
fornecerem interpretacdes de fenbmenos que ocorreram em sala de aula que até entdo poderiam
ser considerados como externos ao contexto do ensino, sendo atribuidos a problemas individuais
ou inerentes a propria condicdo cultural e social na qual o sujeito esta inserido.

Para efeito de exemplificacdo faremos citacdes de algumas pesquisas que foram feitas
nessa década e que tém origem no Instituto de Fisica da USP. Um artigo de Villani e Cabral
publicado em 1997, no entdo Caderno Catarinense de Ensino de Fisica®, pode ser visto como um
dos primeiros trabalhos visando dar ao processo de ensino de ciéncias e matematica uma
interpretacdo psicanalitica por meio de analogias entre os dois procedimentos: o de ensino e o
analitico. Os autores ressignificam o modelo de mudanca conceitual ao delinear as a¢des para
aprendizagem como experiéncias do aluno para mudar sua ecologia conceitual e sua posi¢do com
relacdo ao novo saber, 0 saber cientifico, 0 que necessita de envolvimento do aluno guiado por
alguma insatisfacdo, com relacdo a qual ele fard esforcos para sanar os conflitos,
comprometendo-se a entrar no jogo de ideias em que concorrem as concepcoes alternativas e as
cientificas. Nesse jogo, em que a fala tem a funcdo de regular aquilo que se diz e o saber
cientifico em uma analogia inspirada na psicanalise lacaniana, “os esquemas preferenciais [dos

2 Obra originalmente publicada em 1938.
* Hoje Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica.
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sujeitos] sdo atingidos e as justificativas que o sujeito utiliza para sustentar sua fala sdo
modificadas” (VILLANI e CABRAL, 1997, p. 59).

Outras pesquisas empiricas procuraram elucidar as possibilidades dessas relagdes
analdgicas em praticas reais de sala de aula, tendo como fundamento os pressupostos de distintos
psicanalistas. Sergio de Mello Arruda (2001)*, por exemplo, analisou um grupo de professores
de Fisica do Ensino Médio que discutiam a insercdo de atividades de Fisica Moderna em suas
aulas, observando que enquanto alguns professores, apesar da demonstracao por meio da fala de
que precisavam de mudancas em suas préticas, evitavam modificacdes em sua didatica mantendo
rotinas denominadas pelo pesquisador de habitos de conduta movidos por inércia, outras
apresentavam um envolvimento maior com o projeto demonstrando outro tipo de conduta, a de
busca por mudancas. Arruda analisou os discursos dos professores utilizando-se da nocdo de
Outro, do psicanalista francés Jacques Lacan, apontando que entre os discursos, hd aqueles que
fazem prevalecer a inércia nas atitudes — como o discurso da burocracia — e aqueles que
permitem mudangas de conduta com relagdo aos problemas encontrados no trabalho docente —
como o discurso do conhecimento. Arruda afirma “que a escola esta, atualmente, dominada pelo
que poderia se chamar de discurso burocratico, pelo grande Outro® da burocracia”. Quais
seriam as consequéncias da predominancia desse tipo de discurso na escola? (ARRUDA, 2001,
p. 169).

Portanto, é com esse tipo de discurso, de um Outro que “age e fala” (...) que o
professor tem de se ver em seu dia-a-dia (...). Do professor, espera-se que antes
de tudo ele cumpra a burocracia escolar, preenchendo de maneira correta as
suas pautas ... Se o estudante estd ou ndo aprendendo ndo é preocupacao
principal. (...). A demanda do Outro da burocracia escolar é clara: cumpra a
burocracia! (...). O resto (o0 aprendizado do aluno) ndo tem pressa, nem interessa
muito. (ARRUDA, 2001, p.170-71)

Essa interpretacdo do que acontece na escola entre o professor e a instituicdo de ensino
pode esclarecer as razdes que levam o professor a se manter na inércia de suas praticas usuais e a
permanecer em um lugar no qual ele tem controle de suas acgdes, contribuindo com projetos
futuros que visam enfrentar problemas hoje encontrados nas escolas. Nesse lugar, simboélico por
natureza, mas com intensas consequéncias praticas, muitos professores se descobrem alienados,
encontrando-se seguros de suas condicdes de trabalho pelas quais eles ndo sdo ameacados por
provaveis situacdes caracterizadas por falta de dominio.

Além disso, pelo que foi posto, a aprendizagem do aluno parece ndo se constituir como
uma questdo relevante para o professor, complexificando ainda mais 0s projetos que visam
inserir um modelo de mudanca conceitual no processo, pois este traz em seu bojo a perspectiva
de que ensinar € o principal objetivo da atividade docente.

Contudo, pensamos que ndo seria possivel se pensar em todos os aspectos envolvidos no
ambito da educacéo escolar em um projeto unico, no qual tudo fosse resolvido de uma so6 vez. Os

* ARRUDA, Sergio M. Entre a inércia e a busca: reflexdes sobre a formaco em servico de professores de fisica
do ensino médio. Sdo Paulo/SP, 2001, 238 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2001.

> O termo Outro ou grande Outro — com “O” maitsculo — é uma nocdo da psicanélise lacaniana e refere-se a um
discurso inconsciente que esta presente na linguagem dos sujeitos e “trata-se de uma ordem anterior e exterior ao
sujeito, um discurso universal estruturado como uma linguagem (...). O Outro poderia ser representado como a
‘colecdo de todas as palavras e expressoes de uma lingua’ (Fink, 1998), a qual foi conferida por séculos de tradigdo”
(BARROS et al., 2004, p. 4).
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recortes para cada tipo de problema poderiam focalizar melhor as analises tendo em vista as
solugdes ou a identificacdo de aspectos importantes para serem levados adiante. Assim, 0s
projetos que objetivam a mudanca conceitual estariam auxiliando os professores que tém
primordialmente como foco o ensino aprendizagem de conceitos, nogdes e préaticas de
determinado campo do conhecimento.

Com a perspectiva de compreender o que acontece na mente do aluno quando ele esta
imerso em um ambiente que tem como alvo o ensino aprendizagem de conteudos e
procedimentos cientificos, Elisabeth Barolli (1998) e Marcelo Alves Barros (2002) trabalharam
em suas teses de doutorado com diferentes énfases da psicanalise e demonstraram o quanto pode
ser frutifera a andlise quanto baseada na Gtica psicanalitica.

Barolli fez investigacbes em torno de atividades de ciéncias no contexto de um
laboratério didatico na perspectiva do psicanalista britdnico Wilfred Ruprecht Bion. Barros teve
a preocupacéo de analisar a dinamica de um grupo de aprendizagem de Fisica do Ensino Médio e
de que forma as intervengdes do professor eram sentidas pelos alunos, na Otica das
pressuposicbes do psicanalista francés Didier Anzier. Outras pesquisas com o enfoque
psicanalitico foram feitas, seja reinterpretando uma investigacdo a fim de enriquecer as
interpretacdes ja efetuadas (VILLANI; ORQUIZA, 2005 com relacdo a ORQUIZA, 1994) seja
para contextualizar outros ambientes de ensino de forma a visualizar o processo no campo das
denominadas subjetividades ou para procurar a origem de resisténcias para aprendizagem de
conceitos demasiadamente abstratos ou contra-intuitivos (YAMAZAKI, 1998).

O trabalho de Villani, Franzoni e Valadares (2008) focou o desenvolvimento de alunos da
disciplina de Prética de Ensino de Fisica e Biologia, na 6tica de Bion (1970), do psicanalista e
professor da Universidade de Lumiere em Lyon (Franca), René Kaés (1997), e do médico e
psicanalista inglés Donald Woods Winnicott (1975, 1979), demonstrando o potencial
argumentativo das frentes psicanaliticas para interpretar reac6es de alunos frente a solicitacdo de
resolucéo de tarefas e as intervencdes do professor (nesse caso, das professoras). A psicanalise,
enquanto método para investigacdo daquilo que ndo é consciente nos sujeitos, pode ser tratada
como uma via para levantamento das concep¢fes dos alunos uma vez que suas atitudes sao
muitas vezes consideradas obscuras, como as resisténcias a aceitagdo de novos pressupostos
apesar de sua inteligibilidade. Mas ela pode também ser utilizada para interpretacdo das razdes
que levam as condutas individuais ou coletivas dos estudantes tendo em vista as nogdes, 0s
conceitos e as dinamicas que a estruturam. Nesse sentido, considerando-a classicamente, ou seja,
do ponto de vista da teoria freudiana, o aparelho psiquico pode ser localizado a partir de sua
posicdo estatica (consciente, subconsciente, inconsciente), a partir de sua posi¢do dinamica (id,
ego, superego) e desde origens diversificadas, como os complexos (Edipo, Castracdo entre
outros), os mecanismos de defesa, as situacdes conflituosas etc., que estdo contidos nos sujeitos
de forma interligada, mas permitindo que um recorte para estudo pontual seja feito. Algumas
situacbes reais podem oferecer o poder de aplicacdo e de interpretacdo das estratégias
psicanaliticas. Citaremos duas, por nos vivenciadas, a fim de permitir o inicio de uma discussdo
académica sobre as possibilidades de que elas estdo lidando com uma teoria e um instrumento
pratico que ao auxiliar o ensino aprendizagem permite uma nova configuracédo as estratégias para
mudangas conceituais dos alunos.

A primeira situacao refere-se a uma pesquisa desenvolvida em Sao Paulo (YAMAZAKI,
1998) que tinha o objetivo de analisar de que forma estudantes de um curso de fisica
universitario (Instituto de Fisica da Universidade de S&o Paulo) raciocinavam usando-se de
termos da teoria da relatividade especial, um dos pilares da fisica moderna. A teoria da
relatividade elaborada por Einstein possui uma série de conceitos que desafiam sua incorporacéao
(compreensdo) por conter duas caracteristicas que facilmente confundem os estudantes: alta
abstracio e causas e consequéncias contra-intuitivas. E por ser contra-intuitiva que seus
pressupostos e consequéncias demasiadamente abstratos passam a ser vistos com desconfianca,
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muitas vezes sendo considerados como irreais, frutos de uma fertil imaginacdo, mas nao
aplicdveis a ndo ser em experiéncias mentais (gedankenexperiments®). Nessa pesquisa,
percebemos que muitos alunos (que estavam no terceiro ano da graduacdo em Fisica), que
pareciam compreender 0s novos conceitos e suas relagdes, faziam uma grande confuséo em seus
argumentos porque ndo a aceitavam enquanto realidade. Dessa forma, embora eles conseguissem
resolver questdes no contexto em que a teoria foi apreciada nas aulas e nos livros textos, quando
acontecimentos que costumeiramente eram apresentados como situa¢fes contra-intuitivas, 0s
alunos se permitiam regredir as nocOes classicas, fendbmeno denominado na psicanélise
freudiana como reacdo de regressao, um mecanismo de defesa responsavel, como muitos outros
mecanismos de defesa presentes na psicandlise, por preservar o equilibrio dos sujeitos ao “fugir”
das circunstancias que causam conflitos. De outra forma, estamos apontando que uma teoria
cientifica pode ser inteligivel, mas inaceitdvel mesmo por aqueles que tém certo apreco pela
area, como deve ser o caso dos aspirantes a profissdo de fisico ou a docéncia da disciplina de
Fisica.

A segunda situacdo aconteceu em uma cidade do Estado de Mato Grosso do Sul com
alunos do Ensino Médio (em 2009), e teve o objetivo de analisar como estudantes enfrentavam
suas proprias concepcOes (alternativas) sobre os mecanismos de transmissdo de caracteristicas
hereditérias e elaboravam nogdes cientificas sobre esse tema. O levantamento foi feito tendo
como instrumento um jogo pedagodgico elaborado por um dos autores desse artigo na perspectiva
do epistemologo Gaston Bachelard (YAMAZAKI, 2010; YAMAZAKI; YAMAZAKI; ZANON,
2012). Estamos reelaborando as andlises daquele trabalho por meio de uma releitura na qual
alguns aspectos da psicanalise, até entdo ausentes, estdo sendo inseridos. Por exemplo, em novas
analises dos dados foi possivel observar a presenca da racionalizacdo, mecanismo de defesa que
tenta dar uma explicacgdo racional a uma sensagéo, a um sentimento ou a uma intuigdo movidos
por pressdes do superego que, nesse caso, podem ser atribuidas as pressGes socialmente
presentes no cotidiano do aluno. Também observamos o mecanismo conhecido na literatura por
isolamento, outro mecanismo de defesa que faz com que o sujeito isole uma situagéo particular
na qual certos conceitos podem ser utilizados, se constituindo como um caso particular e nédo
provocando conflitos com outras formas de se pensar outras situacdes. Assim, exemplificando o
primeiro caso, para um numero grande de alunos o sangue era um elemento caracterizado por
transmitir caracteres hereditarios, intuico adquirida socialmente ou no proprio seio familiar: E
sangue do meu sangue! Temos 0 mesmo sangue, pois somos da mesma familia. Ele tem sangue
bom, ou ruim etc. Essa interpretacdo, mesmo equivocada, levava os estudantes a procura de
explicacOes racionais — racionalizacdo psicanalitica —, sendo externalizadas criativas respostas a
essa questdo (o sangue como transmissor de caracteristicas hereditarias). Em outros momentos
(segundo caso — isolamento), alguns alunos falavam que havia sangue no espermatozoide para
que suas concepcdes de que é o sangue que transmite caracteres hereditarios fossem legitimadas.
Porém, quando questionados sobre esse ponto de vista pela lembranca de situacdes vivenciadas
em aulas anteriores nas quais 0 objetivo era estudar o citoplasma e seus componentes, os alunos
afirmaram que o sangue ndo estava presente em células como as da bochecha ou do tecido
epitelial porque estas ndo estdo relacionadas a formacdo de um bebé, isolando (conceito
psicanalitico) o caso do espermatozoide (constituido de sangue) com relacdo a todos os outros
vistos nas aulas anteriores, afastando-se de conflitos que poderiam ser instalados entre essa
concepgdo (alternativa) e os conceitos cientificos.

Por ultimo, mostraremos de que forma analogias entre os processos de ensino
aprendizagem e aqueles proprios da psicanalise de Lacan podem ser feitas. Assim, enquanto de
um lado, os alunos tém de lidar com um conhecimento implicito chamado de conhecimento

® Gedankenexperiment é o nome dado s experiéncias mentais elaboradas por Einstein em seus artigos cientificos
gue provocaram uma revolugdo no campo da Fisica.
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alternativo, muitas vezes desconhecido pelos préprios sujeitos e inadequado para lidar com os
fenbmenos naturais, a partir do ponto de vista académico ou tecnoldgico (VILLANI et al., 1997,
p. 46), de outro, o professor necessita de habilidades e conhecimentos para cumprir com suas
tarefas docentes sem esquecer-se dessas concepc¢des espontaneas. Dentre os conhecimentos
necessarios ao professor para que ele enfrente as situacdes conflitantes em sala de aula, podemos
citar a forma com que os alunos concebem o professor, em um imaginéario cujo significante,
portanto imanente a sentimentos e intuicdes, tem a forma de uma organizacdo inconsciente na
qual o papel docente tem a funcédo principal de transmisséo de conhecimento institucionalizado,
fazendo com que eles respondam positivamente as solicitagdes do professor. “Essa disposicao
para trabalhar sera o0 motor de todo o processo de mudanga do aluno” (VILLANI et al., 1997, p.
46). No entanto,

Esta analogia chama a atengdo sobre a ilusdo fundamental que esta na base do
processo de aprendizagem: o estudante precisa acreditar no professor para poder
iniciar um processo que o levara a descobrir que o essencial, para aprender, é
acreditar em si mesmo. A ilusdo inicial do estudante, de receber o
conhecimento, tem como reverso da moeda a ilusdo inicial do professor de
poder transmitir conhecimentos. Viver com intensidade esta ilusdo poderé
permitir ao professor perceber gque 0s conhecimentos por ele transmitidos
rapidamente desaparecem, para deixar lugar aos conhecimentos construidos
pelos proprios estudantes. (VILLANI et al., 1997, p. 46)

Uma pesquisa de Villani, Santana e Arruda (2003) apresenta uma analise empirica, com
inferéncias que parecem apontar um caminho frutifero e em direcdo aos nossos argumentos até
agora postos. E uma pesquisa com trés alunos, chamados por C, JR e R, de um curso de pos-
graduacdo strictu sensu em Fisica de uma universidade publica do pais, e que faziam uma
disciplina considerada dificil e com grande indice de reprovacdo: mecénica. Os autores
elaboraram um instrumento para analise da evolucdo da aprendizagem desses alunos
denominado por eles de Perfil Subjetivo, conceito inspirado no Perfil Epistemologico sugerido
por Bachelard, na obra A Filosofia do Nao (1978).

No Perfil Epistemologico de Bachelard, patamares de um diagrama formavam as
categorias filosoficas que indicavam as concepgdes dos individuos com relacdo a um
determinado conceito. Isso significa que uma mesma pessoa pode ter distintas percep¢es com
relacdo a um mesmo conceito, ndo tendo toda a mesma importancia. A cada percep¢do o
individuo atribui um status, sendo que no diagrama a maior altura refere-se a maior importancia
subjetiva. Em interessante analogia, no Perfil Subjetivo, os autores supracitados elaboraram
patamares que julgavam relevantes na analise da evolucdo da aprendizagem. Assim, o0 patamar
definido como rejeicdo indica que tal como o analisando que rejeita a analise, o estudante pode
ter seu gozo’ fora do sistema escolar, como nos esportes ou em atividades socialmente
combatidas, por exemplo, nas drogas ou na violéncia. Nesse caso, o conhecimento sendo algo
constituido na escola e nela veiculado passa a ser também rejeitado, e 0 estudante enfrenta um
impasse: rejeita a escola e o conhecimento institucionalizado e por ela é rejeitado em fungéo de
seu “desvio de comportamento”.

No patamar definido como indecisdo, tal como também acontece na anélise, o estudante
oscila entre aceitacdo ao novo saber ou interpretacdo, atendendo as solicitacGes do professor, e a
resolugdo das atividades por meio de um minimo esforco, evitando “comprometimento com
algum tipo de busca” (VILLANI; SANTANA; ARRUDA, 2003, p. 340).

" Gozo é uma palavra utilizada na psicanalise para designar a satisfacdo de um desejo inconsciente do sujeito.
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O patamar identificado como demanda passiva identifica alunos que entendem a
aprendizagem como uma incorporacgdo passiva e o professor como o detentor do conhecimento,
ocupando o lugar do Outro. Neste caso o gozo acontece na propria “transmissido do
conhecimento” pelo professor.

O patamar definido como risco € caracterizado por absorver o estudante que quer ser
reconhecido pelo professor, fazendo-o arriscar em diregdo a aprendizagem ativa, mas tendo
grande possibilidade de recaidas devido a instabilidade do risco. Os trés proximos patamares que
podem ser alcancados na evolucdo do aluno dizem respeito & aprendizagem ativa — na qual o
aluno procura pelas respostas por esforco e obtém alguma satisfacdo com essa busca, mas ainda
deseja ser reconhecido pelo professor como sendo representante do Outro — ao avan¢o — no qual
os alunos ja desenvolvem projetos originais e obtém satisfacdo (gozo), mas ainda € sustentado
pelo desejo de ser reconhecido pelo professor (Outro) — e, por altimo, & procura criativa —
quando o estudante sabe resolver problemas e produz novos conhecimentos de forma auténoma,
tendo o professor mais como um assessor do que um mestre. Neste caso, 0 gozo ultrapassa as
possibilidades de resolucdo de problemas e é viabilizado também na procura de inovar o que ja é
conhecido.

O Perfil Subjetivo de cada um dos trés alunos foi levantado no inicio e no final das aulas.
A seguir reproduzimos os diagramas a fim de visualiza-los e minimizar o risco de distor¢des do
que vem a ser um perfil subjetivo. Os perfis do aluno JR demonstram claramente que ndo houve
evolugdo que aponta em direcdo a uma procura criativa, sendo que a aprendizagem ativa foi
diminuida e a indecisdo aumentada. Foi um caso problematico em que varios fatores estavam
envolvidos, como a baixa auto-estima e a pouca participacdo nas aulas, que impediam a evolugéo
sadia do aluno.

Olindecisio

B Demanda P assiva

B Risco
H B Aprendizagem Ativa

Q3. Perfil inicial qualitativo de JR.

O indecisao

H Demanda Passiva

B Risco

B Aprend lzagem Ativa
H |

Q4. Perfil final gualitativo de JR.
(VILLANI; SANTANA; ARRUDA, 2003, p.360)

Ao contrario, o aluno R teve uma evolucédo significativa em seu perfil subjetivo, tendo
diminuidos os patamares de indecisédo e demanda passiva e aumentando os patamares de risco e
de aprendizagem ativa, mas ndo conseguiu atingir 0 avango nem a procura ativa, necessarios a
um comportamento profissional que tenta resolver novos problemas cotidianos.
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OlIndecis &o
1 O Demanda passiva
B Risco
I B Aprendizagem Ativa

(3. Perfil inicial qualitativo de R.

Oindecisido

B Demanda Passiva

B Risco

B Aprendizagem Ativa
I

Q6. Perfil fmal gualitativo de R.

(VILLANI; SANTANA; ARRUDA, 2003, p.364-365)

Como um intermediario entre os perfis subjetivos de JR e de R, a anélise de C permitiu
verificar um comportamento ainda incerto, pois enquanto condutas que devem ser superadas,
como indecisdo e demanda passiva, tiveram seus patamares aumentados, a acao desejavel como
de risco também aumentou, em contraposicdo a aprendizagem ativa e ao avanco que foram
menos contemplados no perfil final.

Ol e 530
HDemanda Passhva
HRisco

B Aprendizagem Atha
WAvango

Olndecisio

O Demanda Passiva
B Risco

B Aprend zagem Ativa
B Avango

Q1 e Q2. Perfil inicial e final gualitativo de C.
(VILLANI; SANTANA; ARRUDA, 2003, p. 355)
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Os autores fazem uma discussao interessante do ponto de vista da aprendizagem e dos
elementos da psicanalise que poderiam esclarecer o que aconteceu com cada um dos alunos.
Com relacdo aos resultados, os autores afirmam:

Sem duvida, ndo é dificil perceber que houve uma mudanca em C: alguns
significantes como disciplina, exercicio e ir & lousa perderam suas conotacdes
burocréticas e se tornaram associadas a um novo tipo de satisfacdo; outros,
como formula matematica, perderam seu carater totalitario. Esta mudanca pode
ser visualizada atraves da representacdo de seu perfil subjetivo ao final da
disciplina. (VILLANI; SANTANA; ARRUDA, 2003, p. 354)

E preciso esclarecer que o termo “significante” mencionado na citacdo anterior, trata-se
do significante lacaniano,

uma entidade tedrica que remete a um evento no qual a fala derrapa e algo
escapa a explicagdo; representa um elo de uma cadeia virtual infinita, composta
de muitos outros significantes; contém informagdes béasicas sobre um traco
Unério, que se refere ao desejo e a fantasia fundamental do sujeito. (VILLANI
etal., 1997, p. 49)

Assim, considerando a relevancia de significantes lacanianos dentro do contexto
educacional, é importante que se facam andlises que levem em conta a explicitacdo de elementos
subjetivos dos alunos que conduzam aos significantes para que possam ser interpretados e
reelaborados por novas adaptacGes conceituais e praticas. Tal como acontece na analise, as falas
dos individuos (e em analogia, dos alunos) podem leva-los a expor suas justificativas e
dificuldades no emprego de certos conceitos e métodos para responder a questdes e estes podem
ser acompanhados de tropecos na fala ou de abaixamento na tonalidade da voz, sinais de que
carregam algum conflito; assim, “a fonte das escolhas ou das afirmagdes do estudante € revelada,
para si mesmo e para o professor, e este, simultaneamente, com suas questdes apropriadas, cria
condigdes para o proprio sujeito desmontar seu conhecimento implicito” (VILLANI et al., 1997,
48).

Em sintese, os conceitos psicanaliticos podem oferecer uma interpretacdo aos fenémenos
de sala de aula por meio de elementos que ndo eram considerados no tradicional modelo de
mudanga conceitual, permitindo uma maior aproximagdo com a realidade humana através de
uma adaptacao proporcionada por mecanismos que quando vistos pelo senso comum, parecem se
constituir de tal forma que ndo permitem uma objetivacdo ndo sendo, portanto, frutiferas no
sentido de que ndo podem ser tomadas para prever ou resolver comportamentos em situacoes
novas. As pesquisas em psicanalise aplicada a educacdo cientifica parecem demonstrar o
contrario, abrindo-se a uma boa expectativa para que outros pesquisadores possam integrar cada
vez mais as chamadas subjetividades as objetividades, integrando as duas esferas mentais que
determinam as a¢0es humanas.

O proximo topico procura argumentar que, tal como a psicanalise, outros trabalhos do
campo tém mostrado que as subjetividades podem ser interpretadas sob o olhar de quadros
tedricos sistematizados, dando objetividade e sustentagdo por meio de um elaborado
racionalismo aos aspectos que até entdo eram considerados infrutiferos, no sentido de que nao
poderiam ser estudados do ponto de vista de seu controle e reproducdo dentro de uma
perspectiva educacional.
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SUBJETIVIDADE NAO E SINONIMO DE IRRACIONALIDADE

A teoria psicanalitica tem causado impacto em muitas esferas da sociedade desde as suas
primeiras publicacdes em torno de 1900 por Sigmund Freud. Na Educacéo, ha contribuicdes dos
mais diferentes tipos, de representacOes de escola e de professor e aluno perante a coletividade,
de relagOes entre aluno e professor, e entre aluno, ambiente escolar e familiar etc., até aplicacdes
inspiradas nos pressupostos da teoria, como é o caso da Escola Inglesa Summerhill, fundada e
dirigida na segunda década do século XX por Alexander S. Neill. Apesar de todo esforgo para
integrar ou disseminar a teoria, esta € muitas vezes tachada de inconsistente, limitada ou mesmo
de ndo cientifica (como o fizera Popper —1996), algumas vezes devido a incompreensdo do que
vem a significar suas teorias e outras porque ndo ha aparatos que levem a confirmacao de seus
pressupostos e conclusdes com uma objetividade tal como a que € definida por outros campos
académicos, em especial por aqueles que se usam de experimentos com milimétricos graus de
exatiddo, como acontece muitas vezes nas ciéncias exatas. Assim, na psicanalise os resultados
podem ser previstos com certa seguranca, mas a incerteza tende a aumentar na falta de preciséo
da andlise e ndo em funcdo da falta de exatiddo tedrica. Essa confusdo entre fundamentacao
tedrica e sua (in)correta aplicacdo tem feito com que pesquisadores criticassem as relacoes
sugeridas pelos trabalhos de integracao entre psicanalise e educacéo cientifica. Do lado oposto as
criticas, consideramos que alguns trabalhos respondem a alguns problemas do campo
educacional e ao mesmo tempo apontam para outras questdes de investigacdo, enriquecendo as
interpretacdes por meio de uma nova racionalizacdo, com a qual as subjetividades podem ser
explicitadas e utilizadas para elucidacdo dos caminhos que levam estudantes a determinadas
escolhas.

Em 2003, Pinheiro defendeu uma tese de doutorado na qual argumentou que para 0S
estudantes (em pesquisa empirica com alunos do Ensino Médio) os objetos da ciéncia precisam
ser identificados por meio de um sentimento de realidade, estruturado através de uma dimensao
afetiva. Entre os resultados, talvez a mais significativa seja a seguinte:

A partir de nossos resultados podemos concluir que a intensidade de realidade -
e, por extensdo, o sentimento de realidade - atribuido a um objeto da ciéncia,
assim como para outros objetos, ndo € decorrente de critérios puramente l6gicos
e racionais. Crengas, convencimento, valores, nivel de conhecimento,
familiaridade com o objeto, entendimento e sentimentos sdo também
definidores do sentimento de realidade. (PINHEIRO, 2003, p. 7)

Em sua tese de doutorado defendida na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Custddio (2007) argumentou que a plena compreenséao de conceitos pelos alunos néo é alcancada
sendo através de um sentimento de entendimento, uma “satisfacdo intelectual afetiva que provoca
a aceitacdo de uma explicacdo, ou 0 sentimento que se conquistou com o entendimento da
explicagdo” (CUSTODIO, 2007, p. VII). Esse trabalho tem grande relevancia se considerarmos
outras pesquisas segundo as quais a inteligibilidade de uma teoria ndo significa necessariamente
gue a mesma foi aceita pelo estudante como uma teoria plausivel e com consequéncias reais ou
aplicaveis na realidade. E o caso da dissertacdo de mestrado de Arruda (1994) defendida na USP
na qual ele demonstrou inferéncias de que os alunos de graduacdo em Fisica que fizeram parte da
pesquisa apesar de entenderem os conceitos da Teoria da Relatividade Restrita, ndo a aceitavam
como construcdo plausivel. Isso acontece em muitos casos quando as teorias cientificas
envolvidas ndo vao de encontro as intui¢bes coletivas conquistadas no convivio social, fazendo
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com que as abstracfes normalmente encontradas nessas teorias sejam consideradas elaborac6es
criativas, mas irreais. Dessa forma, ndo somente a Fisica esta repleta de exemplificagdes contra-
intuitivas, mas também outros campos que historicamente alcancaram grande desenvolvimento
cientifico, como é o caso da biologia celular e molecular e da genética.

Para Bachelard (1996), as ciéncias devem seguir o caminho da abstracdo cada vez maior,
pois € no auge de sua complexidade abstrata que os fendmenos podem ser compreendidos de
forma racional, estabelecendo-se com novos parametros afetivos que fardo com que mudancas na
percepcao da realidade sejam conquistadas. A concepc¢do de que o afeto € um elemento que deve
ser considerado na educacéo esta presente em discursos de alguns pesquisadores, como Araujo e
Bizzo (2005) que, ao explicarem a metodologia qualitativa da pesquisa, afirmam que:

. 0 processo de construcdo do conhecimento, por meio da abordagem
qualitativa, aos poucos, perde a objetividade proposta pela relacdo biunivoca
entre realidade e conhecimento e assume a subjetividade de um conhecimento
produzido por meio da relacdo pesquisador, pesquisado e conhecimento.
(ARAUJO; BIZZO0, 2005, p. 4)

Para reforcar essa afirmacdo, os autores citam o seguinte trecho de um trabalho de um
pesquisador da psicologia social:

[...] a ciéncia ndo é sé racionalidade, é subjetividade em tudo que o termo
implica, é emoc&o, individualizacdo, contradicdo, enfim, é expressao integra do
fluxo da vida humana, que se realiza através de sujeitos individuais, nos quais
sua experiéncia se concretiza na forma individualizada de sua producéo.
(GONZALEZ REY, 2002, p. 28 apud ARAUJO; BIZZO0, 2005, p. 4)

Em sua tese de doutorado defendida na USP, Pagan (2009) analisa o posicionamento de
estudantes de um curso de Ciéncias Biologicas em uma universidade publica brasileira sobre as
seguintes questBes existenciais: quem somos, de onde viemos, e para onde vamos? Uma série de
respostas da margem para reforcar os argumentos que dizem respeito a introdugdo de aspectos
afetivos nos curriculos dos cursos de ciéncias do pais. Por exemplo, na fala de um dos alunos, ha
proximidades entre seres humanos e macacos a tal ponto que acaba surgindo um sentimento de
compaixao por esses animais. No entanto, o sentimento de pena ou de piedade parece existir
também em outras falas, 0 que nos remete a questdes de ordem ética e de outros tipos de valores
aos quais os estudantes tém muito bem enraizados. Como afirma o autor da tese: “... a ética pode
ser construida em termos de consciéncia. Nao é relevante o que as pessoas fazem, mas por que
elas fazem. Os atos sdo associados e respondem a sentimentos, razGes e motivacdes. A énfase
recai principalmente nas intengdes e escolhas morais... (p. 152). No entanto, os resultados dessa
pesquisa parecem sugerir que os alunos concebem o ser humano como sendo altamente racional
e pouco afetivo, o que faz com que o autor da tese externalize as seguintes preocupacgdes sobre a
construcdo de um curriculo de Biologia: “E possivel atuar de forma critica, analisando diferentes
razBes na construcdo de posicionamentos, sem levar em conta a afetividade? (...). H& espaco para
a reflexdo em termos de afetividade na formagdo do bidlogo?” (p. 62). A figura a seguir,
adaptada da tese citada (PAGAN, 2009, p. 52), mostra os resultados com todas as categorias
elaboradas pelo pesquisador.
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Figura 04 Distribuicio dos temas segundo as dimnensdes das concepcdes sobre o ser humano. Percentagens
relativas ao total de temas identificados (225).

Nossa intencdo em reproduzir esta figura € mostrar o que estamos compreendendo como
uma relacdo dicotdmica entre cognitivo e afetivo, ou entre racionalidade e subjetividade, relacéo
encontrada nas tradicGes académicas (cientificas) de forma ndo dialética, ou seja, como duas
faces de um objeto, mas que ndo se complementam. Nesse sentido, os alunos parecem estar
reproduzindo discursos docentes ja encontrados nas instituicGes de ensino e de pesquisa e que
tém como fundo a nocédo (falsa) de que as ciéncias sdo frutos de pensamentos objetivos sem
interferéncias externas, sejam estas de carater social ou resultados de relagdes psiquicas como de
significantes lacanianos ou de instancias repressoras apreendidas no seio familiar. Como
consequéncia, que concepgdes estariam sendo formados pelos professores ao passar pelas
instituicGes de ensino e desconsiderar 0s aspectos subjetivos que envolvem a educacdao? Como
fazer com que o aluno, principalmente aquele do ensino basico que ndo tem como prioridade o
ensino de ciéncias e ndo tem nenhuma ambicdo para prosseguir 0s estudos em niveis
universitarios, muito menos das areas cientificas, se interesse pela aprendizagem de ciéncias e se
dedique por algumas horas semanais ou mesmo mensais em leituras ou estudos de algum campo
cientifico? Como questionam Pietrocola e Pinheiro (2000), “de que forma um estudante sem
expectativas em carreiras técnico-cientificas incorpora tais conhecimentos” [cientificos]?

Sem a pretensdo de responder pontualmente a essa questdo, acreditamos tal como
Pietrocola e Pinheiro que estudantes podem criar vinculos afetivos com o conhecimento
adquirindo prazer em aprender ciéncias e assegurando inclusive uma aprendizagem mais
duradoura do que aquela que se obtém motivada por reforcos externos a escola, como o
vestibular ou prémios individuais familiares, coletivos ou governamentais. Assim, 0s autores
argumentam que o conhecimento cientifico fornece uma forma de prazer, ao permitir “a geracao
de emogdes e de sentimentos” (PIETROCOLA; PINHEIRO, 2000, p. 2), exemplificando através
da citacdo de emocdes relatadas por ilustres cientistas encontrados na historia da ciéncia, como
Galileu, Maxwell e Einstein.

Tendo em vista o levantamento das pesquisas citadas neste trabalho, sugerimos que 0s
projetos que visam mudancas conceituais quando aplicados unicamente atraves de elementos da
cognicdo ndo conseguem efetivamente atingir aprendizagem duradoura em funcdo da
instabilidade, da fragilidade e da inteligibilidade momenténea que eles oferecem, limitacdo que
parece inferir em uma busca de outros parametros de analise tanto para compreender as acoes
didaticas quanto para propor maneiras de agir para que um ensino efetivo seja ao menos iniciado.
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RELACOES DE AFETO AFETANDO A COGNICAO, PARA UMA APRENDIZAGEM
DURADOURA

Segundo Jonnaert (1996), a aprendizagem de contetdos escolares ocorre somente quando
0 estudante ndo € mais um aluno, e isso acontece somente fora da escola, em um tempo que ele
denomina de tempo longo (sendo que o tempo dedicado a escola € o tempo curto).
Intuitivamente essa afirmacgdo parece ser verdadeira e pode explicar por que profissionais
experientes tém incriveis insights sobre seu proprio objeto de trabalho, aperfeicoando cada vez
mais seus projetos e se aproximando de mudancas cognitivas que acontecem de forma quase
permanente, em pequenas doses. Porém, se a escola ndo tem o tempo suficiente para transformar
seu aluno e, em consequéncia, nem o potencial para provocar mudangas conceituais nos
estudantes, para que esse individuo, que deveria ser um aprendiz, freqiienta a escola? Em outros
termos, que saidas teriamos para a escola sendo a negacao do tempo longo?

Sugerimos que o tempo escolar pode ser melhor aproveitado caso sejam consideradas as
subjetividades como um novo elemento na elaboracdo das acgdes escolares, contemplando um
leque que percorre desde planejamentos de ordem estrutural (visualizacdo da sala de aula, tipos
de cadeiras, instrumentos de laboratério e eletrénicos etc.) até as edificacfes dos planos de
ensino e da escolha dos livros. Com relacdo especifica a mudancga conceitual, os planejamentos
didaticos sdo centrais e devem envolver o levantamento dos pressupostos e dos sentimentos dos
alunos com relacdo aos mesmos (catarse intelectual e afetiva) para que possam ser trabalhados
tendo em vista o desenvolvimento de relacdes afetivas entre os estudantes e o saber especifico da
disciplina. Tendo como objetivo a criacdo de sentimentos (de realidade e de entendimento) com
relacdo aos objetos das ciéncias, 0s mecanismos psiquicos utilizados de forma inconsciente pelos
alunos podem fazer com que as andlises da evolucédo da aprendizagem sejam mais efetivas, pois
compreendem essa esfera mental inevitavelmente presente nas atividades humanas.

Em outros termos, apontamos que consideracdes de ordem subjetiva nos planejamentos
didaticos e na préatica docente podem fazer com que o tempo curto, sugerido por Jonnaert (1996),
seja favoravel a incorporacdo das nocGes requeridas pela educagdo escolar. Nesse sentido, o
desenvolvimento cognitivo pode ser potencializado quando questbes da esfera afetiva sdo
atendidas no processo de ensino aprendizagem, podendo provocar transformacdo do aluno em
direcdo a efetivas (e ndo momentaneas) mudancas conceituais.

CONCLUSAO

Muitos projetos de pesquisa e de ensino que procuram por mudancgas conceituais, ndo
fazem referéncia direta ao modelo proposto inicialmente por Posner e colaboradores. E isso
parece acontecer porque esse modelo tem recebido muitas criticas a ponto de se tornar um
investimento demasiadamente arriscado e sem legitimidade académica. No entanto, como
apontamos, alguns pesquisadores preferiram seguir caminhos que ainda ndo foram muito
explorados, como parece ser o caso de sistematizacbes das subjetividades e dos afetos
(psicandlise), e das analises de sentimentos envolvidos nos processos em que a aprendizagem
parece ter ocorrido, demonstrando que ha um campo fértil para analises e gque, em nossa
compreensdo, trata-se da utilizagcdo de uma nova racionalidade, que incorpora de forma objetiva
as afetividades no desenvolvimento dos processos cognitivos que proporcionam aprendizagem
de conceitos cientificos.

Na literatura internacional da area de Educacdo Cientifica, € possivel encontrar algumas
pesquisas que tem como foco a mudanga conceitual, indicando que mesmo sem consideracgdes de

Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versdo on-line, n. 14 (jan. — jun. 2013), Feira de
Santana — BA (Brasil), jun./2013.



YAMAZAKI; YAMAZAKI; ZANON (2013). O lugar da subjetividade na educacao cientifica:
uma nova racionalidade para as mudancgas conceituais.

carater subjetivo, essa meta ainda € perseguida por alguns pesquisadores. Entretanto, sdo poucos
o0s trabalhos que investem nesse processo, e 0s resultados necessitam de aprofundamentos em
suas andlises para verificar até que ponto certos aspectos de ordem subjetiva nédo estdo sendo, de
alguma forma, influenciadores cognitivos potenciais para aprendizagem do aluno, mesmo que
ndo sejam explicitamente assinalados. Nossa hipdtese é de que é comum a presenca de elementos
afetivos que motivam a participagdo do estudante no processo de ensino, mesmo que eles ndo
tenham sido perseguidos conscientemente pelos professores. Essa perspectiva nos faz pensar que
0s processos de ensino podem provocar sentimentos e sensagdes geradores de acdes, tal como
Leme (2011, p. 715) nos chama a atencdo: ‘“ndo podemos decidir sentir uma emogdo sem
direcionar o pensamento para um contexto ou evento que a evoca, 0 que confere um carater de
maior automaticidade ao afeto”.

Além disso, ndo podemos esquecer que mesmo considerando primordialmente a esfera da
cognicdo, as palavras e, portanto, as frases, afirmacdes ou indagacdes sdo rodeadas de variadas
significacbes ou sentidos (MRECH, 1999, p. 9), pois muitas vezes elas foram construidas
socialmente em distintas ocasides vivenciadas pelos sujeitos. No entanto, elas sao
complexificadas ainda mais pelos motivos subjetivos dos individuos, o que remete & necessidade
de andlises fundamentadas em quadros tedricos pertencentes a areas de estudos do campo
simbolico-afetivo. Em outros termos, ndo é possivel conceber a cognicdo de forma isolada, sem
as devidas formacdes simbdlicas caracterizadas por seus vinculos afetivos inconscientes. Dentro
dessa perspectiva, 0 ensino que tem por objetivo a mudanga conceitual pode ser promissor
devido as consideracdes de carater psiquico que vao além do plano da consciéncia®. Com relacéo
a limitacdo das estratégias de ensino, que dao énfase somente para o nivel da consciéncia, Mrech
(1999, p. 128) afirma: “Acreditamos que o modelo de saber utilizado pela Educacdo atualmente,
isto €, uma concepgdo de saber centrada no plano da consciéncia, ndo da conta de lidar com as
questdes que o aluno propoe”.
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