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RESUMO

Este artigo versa sobre a formacéo de professores no Brasil, mais especificamente, trata a incluséo
digital como politica publica, fator diferencial de investimento na qualidade da Educacéo. O estudo
teve como propdsito fomentar a reflexdo dos educadores sobre sua pratica, antes, durante e apos a
acao, procurando entender como as criancas e 0s jovens deste seculo aprendem a fim de colocar
em prética projetos educativos com o uso das novas tecnologias; objetivou, ainda, ressignificar as
politicas publicas de inclusdo digital como aportes de formacdo de professores. Para tal, foi
realizado levantamento de dados junto aos programas que ddo suporte a informatizacdo da
Educacao, como o0 PROINFO, e percorreu o itinerario tracado pela historia quando o computador
foi incluido no espaco escolar como ferramenta de apoio & pratica pedagdgica do professor. Teve
suporte tedrico em autores como Valente (1996, 1999, 2013), D'Ambrdsio (1989), Moraes (2002),
Freire e Prado (2000), Damasceno (2006), Brito (2008), Gémez (2012) entre outros. Diante da
analise de dados, constatou-se poucos avangos no que diz respeito a politica de inclusédo digital:
até 2005 os numeros ndo foram animadores, porém houve maior investimento apds essa data e foi
ampliado o percentual de escolas publicas de ensino fundamental e médio com computadores,
ainda assim, urge a necessidade de implantacdo de novas politicas de informatizacgdo, ligadas a
formacéo dos professores para que a ressignificacdo das praticas pedagdgicas, considerando 0s
recursos tecnolégicos oferecidos na contemporaneidade, realmente ocorram no espaco escolar. No
contexto atual, mostrou-se imprescindivel que o professor busque fazer correlacdes entre sua
pratica, os meios de comunicacdo e da informacdo, para que as transformacgdes pedagogicas
ocorram de maneira eficiente e eficaz.

Palavras-chave: Inclusdo Digital. Politica Publica. Formacdo de Professores. Ensino. Pratica
Pedagogica.
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ABSTRACT

This article addresses teacher training in Brazil, more specifically, addresses digital inclusion as
public policy, differential factor of investment in Education quality. The study aimed to encourage
reflection of educators on their practice before, during and after the action, trying to understand
how children and young people of this century learn to put into practice educational projects using
new technologies; aimed also redefine public policies of digital inclusion as teacher training
contributions. To this end, data collection was carried out among programs that support
computerization of Education, as the PROINFO, and toured by the roadmap provided by history
when the computer was included in the school environment as a support tool to the teacher's
pedagogic practice. The theoretical support was based in authors like Valente (1996, 1999, 2013),
D'Ambrosio (1989), Moraes (2002), Freire and Prado (2000), Damascus (2006), Brito (2008),
Gomez (2012) among others. Before the data analysis, it can be noted there was little progress in
terms of digital inclusion policy: by 2005 the numbers were not encouraging, but, there was greater
investment thereafter and was expanded the percentage of elementary and secondary public
schools with computers, yet, there is an urgent need to implement new computation technology
policies, linked to teacher training for the redefinition of teaching practices, considering the
technological resources offered in the contemporaneity, actually, occur at school. In the current
context, proved to be essential for the teacher to seek correlations between their practice, means
of communication and information, so that the pedagogical changes occur efficiently and
effectively.

Key-words: Digital Inclusion. Public policy. Teacher training. Education. Teaching Practice.

CONSIDERACOES INICIAIS

A influéncia da informatica nas atividades escolares € uma realidade que esta presente em
todas as instituicbes de ensino do pais, como consequéncia positiva dos investimentos
governamentais no processo de inclusdo digital, motivados pelo avangco nas tecnologias de
informacdo e de comunicagdo. Diante dessa circunstancia, € importante que o professor reflita
sobre essa nova realidade, comecando a repensar as praticas de ensino e construindo novas
maneiras de atuar. Para que isso aconteca, deve-se visualizar o laboratério de informéatica como
uma extensdo da sala de aula, um ambiente de apoio as atividades mais comuns.

Nesse sentido, se torna imprescindivel que o professor busque fazer correlacGes entre sua
pratica, os meios de comunicacdo e da informacdo, para que as transformacdes pedagogicas
ocorram de maneira eficaz. E necessario, portanto, conceber a informatica ndo somente como um
recurso para modernizagédo do sistema de ensino, mas como uma forma de repensar a Educacéo
proporcionando ao aluno olhar criativo no processo de construcdo de seu conhecimento (FREIRE;
PRADO, 2000).
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Entdo, o uso das novas tecnologias na Educagéo facilita a construcdo de conhecimento dos
alunos, em especial quando os recursos digitais sdo trabalhados dentro de uma abordagem que
contemple tal proposito.

Nessa perspectiva, 0 uso dos recursos tecnologicos esta a servigco do processo de ensino e
de aprendizagem e deve-se reconhecer que as novas tecnologias educacionais, dentre elas o
computador, oferecem um conjunto extremamente diversificado de uso na Educacéo. Mas, para
que isso seja possivel, é necessario que os educadores reflitam sua pratica, procurando entender
como as criangas e 0s jovens deste século aprendem a fim de colocar em acao projetos educativos
com o uso das novas tecnologias.

Logo, o computador deve ser usado de forma que possibilite a criacdo de condic¢des para
reconstrucdo do conhecimento pelo aluno, pois pode possibilitar a resolucdo de questbes e de
situacdes conflitantes, pode ser usado como estratégia para pesquisa e 0 ensino, a fim de
aprofundar contetdos abordados em aulas tedricas, agindo como ferramenta motivadora, uma vez
que chama a atencdo dos alunos, possibilitando, assim, a realiza¢do das atividades de forma mais
atraente.

Para efeito deste texto a discussdo foca o esfor¢o do governo federal para implantacdo da
informética na Educacdo brasileira, viabilizando Programas e Projetos na tentativa de mudar a
ideia antiga de que a informatica deve ser utilizada somente como ferramenta de auxilio a
resolucdo de problemas matematicos, na digitacdo de textos, na manipulagdo de planilhas, na
informatizacdo de processos escolares ou, simplesmente, para ensinar conceitos da informatica
bésica.

Em seguida faremos uma breve discussdo sobre a forma como se deu a distribui¢cdo dos
laboratérios de informética em escolas publicas do pais procurando mostrar um desenho dos
avancos e retrocessos proprios de propostas de mudancas na esfera educacional. E, em decorréncia
tecemos alguns comentarios sobre o grande desafio que se apresenta aos professores da Educacédo
basica e as instituicbes formadoras no campo da formacéo e préaticas pedagdgicas, culminando

como nossas impressdes sobre o estudo realizado.
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INFORMATICA E EDUCACAO NO BRASIL

Mesmo com as politicas de informatizacdo da Educacdo brasileiras voltadas para a ideia
de mudanca pedagdgica através do uso do computador, tem-se obtido alguns resultados, s6 que
modestos e insuficientes para que sistema educacional seja alterado como todo.

N&o se deve esquecer que a escola é considerada pela sociedade um espago propicio para
fornecer aos alunos formacao de acordo com a realidade em que vivem, preparando-os para atuar
na sociedade, tornando-os cidaddos responsaveis, criticos e que venham a contribuir para a
formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Segundo Valente (1997), os resultados relativos as politicas brasileiras para a
informatizacao da Educacédo, em sua maioria, ndo sao significativos por falta do uso adequado dos
equipamentos nas escolas, devido a um processo fragil e lento de preparacdo dos professores para
lidar com as novas tecnologias. Os poucos resultados do programa brasileiro de informatica na
Educacdo sdo bastante questionados em torno dos beneficios educacionais alcangados,
principalmente por professores que tém a informatizagdo das escolas como ameaca a sua profisséo.
Estes tém indmeras dificuldades para acompanhar essa informatizacdo, visto que, a: “[...]
introducdo das novas tecnologias nas escolas cria cenarios modificados no seu interior e onde 0s
professores continuam atuando em seus ’velhos papéis‘, gerando, assim, um sentimento de mal-
estar quanto a profissdo ’professor<”. (MOURA, 2011, p. 3).

Devemos ter em mente que a informatica chegou as escolas para ficar, cabendo aos
professores capacitarem-se, pois a informatica esta cada vez mais presente em nosso dia a dia, nas
nossas casas, no trabalho, nos estudos, no lazer e, principalmente, na comunicacéo.

GOmez (2012, p. 1) afirma que:

[...] tanto no programa de formacé&o inicial como continuada de professores, um
dos eixos basicos deve ser o da apropriacdo, pelos educadores, dos avangos
cientificos do conhecimento humano que possam contribuir para a escola que se
deseja. Revistar sua pratica para pensar a informatica na escola é coerente com o
sonho de fazer uma escola de qualidade que proporcione o desenvolvimento de
cidad&os criticos.

Essa formacdo deve lhes garantir sérias reflexGes sobre uma pratica educativa e
possibilitar-lhe a organizacao critica coletiva de seu tempo e espaco de trabalho, por meio de
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projetos pedagdgicos que facam uso adequado do computador. Nesse sentido, a historia da
informatica aplicada & Educacdo no Brasil ndo é recente, teve inicio na década de 1970, mais
especificamente em 1971, quando se discutiu 0 uso do computador no ensino de Fisica na
Universidade Federal de Sdo Carlos (VALENTE, 1999).

A partir de entdo, ocorreram diversas iniciativas sobre o uso da informética na Educagao
no Brasil, que véo desde estudos, pesquisas e a¢Oes dentro de universidades, ao desenvolvimento
de diversos projetos académicos que se dedicaram ao desenvolvimento de softwares e a utilizacdo
do computador na escola como, por exemplo, os desenvolvidos na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Contudo, dentre as institui¢des brasileiras de ensino superior, a primeira
a utilizar o computador como ferramenta de apoio as atividades académicas e & pesquisa foi a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Em 1973, a UFRJ, por meio do Ndcleo de Tecnologia Educacional para a Saude/Centro
Latino-Americano de Tecnologia Educacional para a Saude (NUTES/CLATES), utilizou
simulac@es por meio do uso de computador para o ensino de Quimica, na area de Salde, em nivel
de 3° grau (VALENTE; ALMEIDA, 1997).

Damasceno (2006, p. 24) destaca que somente a partir de 1980, com a preocupacdo de

introduzir o computador nas escolas, com fins pedagdgicos:

[...] objetivou-se a implantacdo de programas educacionais fundamentados no uso
da tecnologia computacional; e, entdo, tiveram inicio as primeiras politicas
publicas e programas governamentais que delineariam o carater do processo de
informatizacdo das escolas brasileiras.

Esse processo teve como marco a cria¢do da Secretaria Especial de Informética (SEI), que
tinha como um de seus objetivos principais assessorar o Ministério da Educacdo (MEC) no
estabelecimento de politicas para a Educacao na area de informatica, com vistas a formulacdo do
planejamento educacional (ALMEIDA, 2000), visando, assim, a introducdo das tecnologias de
informac&o e de comunicacdo nas escolas, com fins pedagdgicos.

Apesar de as universidades brasileiras ja estarem envolvidas, desenvolvendo diferentes
projetos tendo como foco principal o uso do computador, com finalidade educacional, somente a
partir de 1980 & que ocorreram as primeiras experiéncias realizadas (DAMASCENO, 2006)

voltadas para a formagéo inicial e continuada dos futuros professores com vistas a utilizagdo
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pedagogica do computador na escola, gracas a implantacao de politicas publicas idealizadas para
esse fim.

Valente (1996) é da opinido de que, com a formacdo continuada, o professor podera
aprimorar suas habilidades, deixando, gradativamente, de ser um simples fornecedor da
informacdo — o instrutor —, passando a ser o facilitador do processo de aprendizagem, um agente
de transformac&o, capaz de proporcionar ao aluno a chance de transformar em conhecimento a
enorme quantidade de informacéo adquirida durante seu processo de aprendizagem.

A busca de alternativas capazes de viabilizar uma proposta nacional de uso de
computadores na Educacdo, que tivesse como principio fundamental o respeito a cultura, aos
valores e aos interesses da comunidade brasileira, motivou a constituicdo de uma equipe
intersetorial, que contou com a participacao de representantes da SEI/MEC, do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQq) e da Financiadora de Estudos e Projetos
(FINEP), que, buscando viabilizar uma proposta nacional de uso do computador na Educagéo,
promoveram dois Seminarios Nacionais de Informéatica na Educagdo, o primeiro realizado em
agosto de 1981 e 0 segundo um ano depois, em agosto de 1982.

O | Seminério Nacional de Informatica na Educacdo foi realizado na Universidade de
Brasilia (UnB) reunindo pesquisadores e especialistas da area, do Brasil e do exterior, para debater
0 assunto. As recomendac6es foram publicadas nos documentos oficiais do MEC e definiam que
as atividades de Informatica na Educacao deveriam levar em conta os aspectos culturais, sociais,
politicos e pedagogicos da realidade nacional e regional, considerando também as especificidades
locais.

O 1l Seminario Nacional de Informética na Educacao foi realizado em 1982, promovido,
também, pelo MEC/SEI/CNPq, sediado pela Universidade Federal da Bahia, reunindo novos
enfoques da Educagdo, da Psicologia, da Informatica e da Sociologia com o objetivo de
fundamentar a criacdo de projetos-piloto e viabilizar as aplicacbes do computador em todos 0s
niveis e modalidades de ensino (MORAES, 2002).

O resultado dos debates desses dois semindrios levou a criagao do projeto “Educacdo com
Computadores” (EDUCOM), reivindicando prioritariamente a formagao de professores para essa
area. A politica nacional de informatica educativa priorizou esse projeto realizado nos anos 1983
e 1984, e, para a viabilizacdo dele foram criados cinco centros pilotos de cursos de formacao:
Campinas/SP (UNICAMP), Minas Gerais (UFMG), Pernambuco (UFPE), Rio Grande do Sul

(UFRGS) e Rio de Janeiro (UFRJ) (MUGRABI, 2005).
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O Projeto EDUCOM tinha como objetivo realizar estudos e experiéncias em Informatica
na Educacdo, formar recursos humanos para ensino e pesquisa e criar programas de informética
por meio de equipes multidisciplinares com vista a aplicacdo das tecnologias de informatica no
processo de ensino e aprendizagem, identificando outras necessidades de formacao.

Para resolver o problema, em 1986, o MEC criou o0 Programa de acdo Imediata em
Informatica na Educacdo — Projeto FORMAR, que tinha como objetivo a formacéo dos professores
e técnicos da rede publica do Brasil para o trabalho com informatica educativa que motivou a
criacdo do Centro de Informatica na Educacdo (CIED), criado para coordenar e implementar as
acOes de capacitacdo. E, em 1987, foi realizado o primeiro Curso de Informatica na Educacdo em
nivel de Pdés-Graduacdo lato sensu vinculado ao Projeto FORMAR, em Campinas/SP. Teve
duracdo de 360 horas, reuniu 52 professores, sob a responsabilidade do Ndcleo de Informatica
Educativa de Campinas.

Ao concluir o curso de especializacdo do Projeto FORMAR, os professores retornariam as
suas cidades de origem com o compromisso de implantar, junto as respectivas Secretarias de
Educacdo, um Centro de Informética Educativa (CIED), financiado pelo MEC, e dedicar-se-iam
também a formacéo continuada de outros professores da rede.

Com a criacao do Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PRONINFE), em 1989,
por meio da Portaria Ministerial n. 548 de 13/10/1989, foram implantados os nucleos de tecnologia
nas diferentes regides brasileiras com o propoésito tanto de capacitar professores da rede publica
para 0 emprego da informatica educativa, quanto de desenvolver metodologias, processos e
sistemas que, simultaneamente com o Projeto FORMAR, deveriam se tornar responsaveis pela
formacdo continuada de docentes, nos recém-criados CIEDs, através de cursos de especializacao.

O PRONINFE visava desenvolver estratégias para o uso da informatica no ensino, a época,
de 1°, 2° e 3° graus e na modalidade de Educacdo especial, fortalecendo a formacéao continuada de
professores, articulando as trés esferas — Federal, Estadual e Municipal —, de forma a capacitar 0s
recursos humanos e tecnologicos. Assim, investindo na formacao de recursos humanos dissemina-
se 0 uso da informatica na Educacdo. Os CIEDs foram uma tentativa de criar ambientes sociais de
aprendizagem, de forma a proporcionar uma mudanc¢a na Educacdo do pais (DAMASCENO,
2006).

Dentre todas as acOes realizadas pelo governo brasileiro, destacam-se o Programa Nacional
de Tecnologia Educacional (PROINFO), implantado em 1997, inicialmente denominado

Programa Nacional de Informatica na Educagdo, foi criado pelo MEC, através da Portaria n. 522,
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em 9/4/1997, com a finalidade de promover o uso das tecnologias como ferramenta de
enriguecimento pedagogico no ensino publico fundamental e médio pertencentes as redes estadual
e municipal. Surgiu como uma expansao do PRONINFE, tendo como finalidade disseminar o uso
pedagdgico das tecnologias de informatica e telecomunicacdes nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio pertencentes as redes estadual e municipal.

O funcionamento do PROINFO ocorria de forma descentralizada, existindo em cada
unidade da Federacdo uma Coordenacdo Estadual, e os Nucleos de Tecnologia Educacional
(NTE), dotados de infraestrutura de informéatica e comunicagdo que reuniam educadores e
especialistas em tecnologia de hardware e software.

A fim de apoiar a implantagdo descentralizada do PROINFO, foi realizada a capacitagdo
de multiplicadores, técnicos e alunos-monitores, bem como foi estruturada uma rede — a principio
bastante reduzida —, de suporte técnico e pedagdgico por meio dos Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTEs), espalhados pelo Pais.

A partir do Decreto n. 6.300, de 12/12/2007, o PROINFO passa a ser denominado,
Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Na sua atual configuracédo, passa a representar um
grande avanco se comparado com a versdo anterior, pois além da disseminacdo do uso das TICs,
passou a promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes
publicas de Educacdo béasica e a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas a¢@es do
programa conforme previsto em seus objetivos.

Cabe ainda ressaltar que com a publicacdo do Decreto n. 7480, de 16/5/2011, houve a
reestruturacdo do MEC, sendo extinta a SEED, ficando suas atribui¢des vinculadas a Secretaria de

Educacédo Basica (SEB) e o Fundo Nacional de desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

DISTRIBUICAO DE LABORATORIOS DE INFORMATICA EM ESCOLAS PUBLICAS

O PROINFO tem como principal estratégia a distribuicdo de laboratorios de informatica
para as escolas publicas de ensino fundamental e médio e se divide em dois segmentos: Urbano e
0 Rural, podendo se apresentar nas seguintes Ramificacdes: Estadual Urbano, Estadual Rural,

Municipal Urbano, Municipal Rural, com a seguinte composicéo dos laboratdrios:

SILVA, Mauricio Ribeiro da; MOURA, Maria da Gléria Carvalho. Inclusdo digital como
politica publica na formacao de professores no Brasil.



n. 19 (jul. — dez. 2015), dez./2015 — Movimento Epistemoldgico

Quadro 1 — Composi¢ao dos Laboratorios do PROINFO

Distribuicdo PROINFO — Urbano
- 1 Servidor de rede;
- 15 Estagdes para o laboratdrio de informatica;
- 2 EstacOes para area administrativa;
- Monitores LCD;
- 1 Roteador Wireless;
- 1 Impressora Laser;
- 1 Leitora de SmartCard;
- Sistema Linux Educacional;

Distribuicdo PROINFO/Rural
- 1 Servidor;

- 4 Estacdes;

- Monitores LCD;

- 1 Impressora Jato de Tinta;

- Sistema Linux Educacional;

Fonte: Autoria do autor

Depois de forte desaceleracdo, o PROINFO voltou a receber investimentos e as
responsabilidades dos entes federativos foram reorganizadas. No periodo de 2004 a 2006, foram
comprados quase 100 mil computadores. A meta era universalizar os laboratdrios de informatica
em todas as escolas publicas, até 2010, inclusive as rurais.

Em avaliacdo do cumprimento das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Gomes
(2007) destaca que entre 2001 e 2005 ampliou-se de 19% para 32% o percentual de escolas
publicas de ensino fundamental com computadores, e de 6% para 15% escolas com acesso a
internet. No ensino médio, nesse mesmo periodo, caminhou-se de forma mais rapida para a
universalizacdo estabelecida no PNE. O percentual de escolas com computadores subiu de 75%
para 89% e de 30% para 58% o0 acesso a rede mundial de computadores.

As estatisticas apresentadas pelo MEC evidenciam desigualdade dos investimentos anuais
aplicados na cobertura e no acesso ao computador e a rede mundial de computadores dos alunos
de ensino médio da rede publica. Segundo essas estatisticas, entre 2001 e 2005, a rede publica
alterou sua cobertura, de 3% para 7% no ensino fundamental e de 24% para 35% no ensino médio,
conforme dados do Censo Escolar 2005.

Apresentamos uma sintese do levantamento da distribuicdo de laboratérios do PROINFO

em nivel nacional para melhor visualizacdo dos dados discutidos anteriormente (Tabela 1).

Tabela 1 — Brasil: distribuicdo de Laboratérios do PROINFO

Anos N. de UF N. de N. Instituicdes N. de
Beneficiadas Municipios Beneficiadas Laboratorios
Beneficiados Distribuidos
1997 27 135 169 169
1998 27 1.263 3.268 3.929
2000 27 1.167 1.871 2.027
2004 27 257 500 530
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2005 27 950 1.112 1.152
2006 27 3.317 8.819 9.436
2007 27 3.335 14.546 15.084
2008 27 3.972 32.235 32.235
2009 27 3.027 18.074 19.321
2010 27 1.019 2.919 2.922
2011 27 2.467 6.681 6.688

Fonte: sip.proinfo.mec.gov.br

Percebemos pelos dados da Tabela 1, que em comparacdo com o ano de 2008, nos anos

anteriores houve uma timida acdo do PROINFO. Nesse ano, o programa atingiu 71% dos

municipios brasileiros, como pode ser observado. Um dos motivos que pode justificar essa

evolucdo do programa foi sua reestruturagcdo, em 2007 (BRASIL, 2013b). No Relatorio da

Controladoria Geral da Unido (CGU) nos anos de 2007 a 2010 foram alocados recursos para

compra de 67.500 unidades de ensino, nesse periodo foram distribuidos 69.562 laboratorios do

PROINFO, atingindo assim a meta estabelecida. Ainda segundo o Relatério da CGU, para 0 ano

de 2011 foram previstos recursos para a compra de uma meta fisica de 40.000 unidades atingindo

assim 2.467 municipios.

Graéfico 1 — Brasil: municipios beneficiados
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Fonte: Organizados pelo autor

Como pode ser observado no Grafico 1, de 1997, ano da implantacdo do PROINFO, até

2005 houve pouca evolucdo do programa em relacdo ao nimero de municipios beneficiados,

destacando-se, nesse periodo, 0 ano de 1998 com a contemplacgéo de 1.263 municipios. De 1999 a
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2005 houve uma queda gradativa no numero de municipios beneficiados, chegando a haver
estagnacgdo na distribuicdo de laboratorios do PROINFO, em 1999, e de 2001 a 2003. Contudo,
nesse periodo foram comprados quase cem mil computadores (BRASIL, 2013b). Segue
distribuicdo dos Laboratérios periodo 2000-2005 (Grafico 2).

Gréfico 2 — Brasil - Distribuicéo dos Laboratoérios
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Fonte: Organizado pelo autor

Analisando o Gréafico 2, podemos verificar que de 2000 a 2005 houve uma reducdo no
numero de instituicdes beneficiadas pelo programa, sendo compensado pelo crescimento nos anos
de 2006 a 2008, devido a abrangéncia tomada pelo PROINFO no ambito geral, estadual e
municipal, saindo de 8.819, em 2006, para 32.235 institui¢cdes beneficiadas em 2008, confirmando
maior volume de investimentos nesse periodo.

O maior nimero de laboratérios entregues também ocorreu no ano de 2008, acompanhando
a evolucdo do aumento de nimeros de municipios e de instituicdes beneficiados, ja 0 menor
numero foi no ano de 1997, com apenas 169 laboratdrios entregues. Nesse periodo, houve pouca
diferenca entre os numeros de municipios beneficiados. No entanto, ao observamos tanto a Tabela
1 como o Gréfico 2, fica visivel que houve um grande aumento tanto no nimero de instituicbes
beneficiadas quanto no nimero de laboratorios distribuidos. Com base nos dados, fica evidenciado
gue nesses anos houve uma maior concentracdo da distribuicdo de laboratorios nesses municipios,

beneficiando, assim, um maior nimero de institui¢oes.
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POLITICAS DE FORMAGCAO: RESSIGNIFICANDO A PRATICA PEDAGOGICA

Com todas as transformaces sociais, culturais e tecnoldgicas que estdo acontecendo na
sociedade, é inaceitavel que a escola continue ainda, nos dias atuais, alicercada por uma pedagogia
de transmissdo de conhecimento. Valente (1999, p. 21), ao discutir essa problematica, destaca trés
diferencas entre a implantacdo da Informatica na Educacao no Brasil, Estados Unidos e Franca:

A primeira diferenca é a relacdo que se estabeleceu no Brasil entre os 6rgdos de
pesquisa e a escola publica. Na Franca, as politicas adotadas pelo governo ndo
foram necessariamente frutos de pesquisa e ndo houve o estabelecimento de uma
ligacdo direta entre os centros de pesquisas e a escola publica. Nos Estados
Unidos, embora tenham sido produzidas inimeras pesquisas, estas podiam ou ndo
ser adotadas pela escola interessada em implantar a Informéatica. A segunda
diferenca € a descentralizacdo das politicas e sistemaética de trabalho estabelecida
entre 0 MEC e as instituicdes que desenvolvem atividades de Informética na
Educagdo. [..]. Portanto, no Brasil, as politicas de implantagdo e
desenvolvimento da Informética na Educacdo ndo sdo produto somente de
decisdes governamentais, como na Franca, nem consequéncia direta do mercado
como nos Estados Unidos. No Brasil, 0 MEC apenas acompanha, viabiliza e
implementa essas decisdes. A terceira diferenca € em relagdo a proposta
pedagdgica e o papel que o computador desempenha no processo educacional
sendo bastante peculiar comparado com o que foi proposto em outros paises.

Dessa maneira, fica evidente que o programa de informatizacdo brasileiro ndo se
desenvolveu como o francés, baseado apenas em politicas governamentais, nem como o
americano, em que o mercado foi a maior influéncia a entrada da Informatica na Educagéo. O
programa de informatizagdo brasileiro € baseado na criagcdo dos centros de pesquisa e ha autonomia
das escolas quanto ao uso da Informatica educativa. As politicas de implantacdo da Informatica na
Educacao fundamentaram-se em experiéncias de pesquisas realizadas por universidades. Nesse
sentido, 0 uso do computador no processo educacional visa provocar transformac6es pedagogicas,
ao invés de automatizar o ensino ou simplesmente preparar o aluno para trabalhar com
computadores (VALENTE, 1999).

Na percepc¢do do autor mencionado o uso do computador no processo de aprendizagem dos
conteddos curriculares esta fundamentado em duas abordagens: o instrucionismo e o
construcionismo. Na primeira, a motivacdo para o aprendizado se da a partir de perguntas e
respostas, enfatizando os métodos tradicionais. Nessa abordagem o computador é tido como

maéaquina de ensinar, o detentor do saber. Isso significa dizer que as tecnologias sdo utilizadas como
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ferramentas de estimulos ao ensino e a aprendizagem, tendo como foco a transmissdo do
conhecimento pelo professor.

Na segunda abordagem, o aprendiz constrdi, com o uso do computador, monitorado pelo
professor, 0 seu proprio conhecimento, ou seja, 0 aluno é um sujeito ativo, pois se envolve no
processo de ensino e de aprendizagem, pesquisando, discutindo e questionando com 0 grupo,
auxiliado pelo computador e sob a orientacdo do professor que se torna 0 mediador da construcéo
do conhecimento.

D'Ambrasio (1989) esclarece que nas primeiras experiéncias de ensino da Matematica com
uso de computadores na Educacdo Baésica, os recursos digitais baseados numa abordagem
construcionista proporcionam ao aluno a autoconfianga na sua capacidade de criar e de fazer
matematica. Essa é uma das contribui¢fes do uso do computador na escola: oferecer as condigdes
necessarias, com a participacdo de um educador formado para esse fim, para desenvolver o
raciocinio do aluno na resolucdo de situacdes problema (VALENTE, 1999).

Nesse sentido, a partir do momento em que o professor passa a trabalhar com essa
abordagem, o ensino deixa de ser a simples passagem de “[...] conhecimentos prontos e
simplesmente transmitidos aos alunos e passa a ser algo em que o aluno faz parte integrante no
processo de construgdo de seus conceitos.” (D’AMBROSIO, 1989, p. 5).

Completando esse pensamento, Almeida e Valente (1997, p. 5) defendem que os recursos
tecnoldgicos devem ser integrados “[...] ao que acontece na sala de aula, auxiliando no
desenvolvimento dos contetdos disciplinares”.

Contudo, Brito (2008, p. 26) alerta-nos para a expectativa de que “[...] as novas tecnologias
nos trardo solucdes rapidas para a qualidade da Educacdo”, o que, no seu entendimento, ndo
ocorrera de forma imediata, visto que, se essa dependesse unicamente de tecnologia, os problemas
ja teriam se resolvido.

Isso significa dizer que, ao adotar um recurso tecnoldgico, o professor deve estar ciente de
suas possibilidades e limitacdes, para que possa aproveitar todas as informacdes latentes e usa-las
em seu proprio beneficio e de seus alunos durante o processo de ensino e de aprendizagem.
Portanto, a escolha de qualquer recurso para auxilia-los em suas aulas deve basear-se em objetivos
bem definidos, devendo considerar ainda que a tecnologia digital ndo é pedagogicamente indicada
para todas as situacdes de ensino e de aprendizagem, e que, quando isso for verificado, o professor
deve fazer uso de recurso materiais mais adequados como, por exemplo, experiéncias de

laboratérios que podem facilmente ser realizadas.
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Sendo assim, 0 uso do computador ndo deve se resumir apenas ao ensino de ferramentas
computacionais no laboratoério de informatica. E preciso utilizar as diferentes técnicas e softwares
educacionais disponibilizadas pela evolucdo da informatica, articulando-os aos aspectos
pedagdgicos e técnicos do ensino, integrando-os as suas atividades diarias, buscando, assim,
praticas significativas que visem a melhoria da qualidade da Educacdo e a partir dos contetdos
estudados, produzirem novos conhecimentos.

Apesar do exposto, muitos dos professores que atuam na Educacéo basica, mesmo com o
avanco da tecnologia e recursos diversificados de multimidia disponibilizados pelo mercado, ainda
resistem ao seu uUSO como recursos para trabalhar as estratégias de ensino favorecendo a
aprendizagem. No entanto os cursos de licenciaturas sdo responsaveis por proporcionar aos futuros
professores saberes necessarios a docéncia.

Considerando a formacdo inicial daqueles que irdo introduzir os conhecimentos nos
primeiros anos da escolarizacdo, os cursos de Pedagogia séo os locais privilegiados para discutir
tal situacdo, pois 0 uso das novas tecnologias é um dos papéis que o professor deve assumir na
atualidade (D'AMBROSIO, 1989). Sendo assim, as instituicdes formadoras terdo que assumir o
desafio do mundo contemporaneo e além de introduzir as tecnologias de informagdo como
componentes obrigatdrios, devem também ofertar cursos de formacéo continuada para 0s egressos
dos cursos de licenciaturas que se encontram no mercado de trabalho, uma vez que a informatica
educativa vem se consolidando como recurso didatico facilitador do processo de ensino e

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste estudo foi instigar a reflexdo dos educadores sobre sua pratica incluindo
em seus projetos educativos 0 uso das novas tecnologias. Fortalecendo as politicas publicas de
inclusdo digital como aportes de formacao inicial e continuada de professores, contextualizada a
partir da implantacdo do processo de inclusdo digital de professores e da informatizagdo das
escolas publicas pelo governo brasileiro, fundamentado na visdo de teéricos acerca da
problematica evidenciada.

Com esse proposito, atingimos os fins pretendidos, traduzidos nos objetivos deste texto, de

fomentar a reflexdo dos educadores sobre sua pratica procurando entender como as criancas e 0s
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jovens deste século aprendem, a fim de colocar em prética projetos educativos com o uso das novas
tecnologias.

N&o ousamos produzir conclusdes definitivas sobre o assunto, o que nos propusemos foi
provocar discussdo mais cuidadosa sobre o0 uso da inclusédo digital na escola como recurso didatico
de auxilio ao professor em suas aulas e, com efeito, como instrumento facilitador da aprendizagem
do aluno, uma vez que deve integrar a formacdo, o preparo do professor para o exercicio da sua
pratica, em consonancia com a tecnologia que nos é oferecida na atualidade.

Tendo como referéncia bésica os autores estudados, compreendemos que a insercdo das
novas tecnologias na sala de aula é essencial e pode provocar mudancas significativas na pratica
pedagogica do professor com reflexo positivo na aprendizagem do aluno. Contudo, essas
mudancas ndo dependem somente da implantacdo de laboratérios nas escolas e da integracdo das
tecnologias ao processo de ensino. Depende, também, da consolidacdo de uma proposta de
formacdo continuada para os profissionais da escola sobre 0 manuseio das maquinas e o uso de
todas as vantagens que ela traz para o processo de ensino e de aprendizagem do aluno.

Além disso, os profissionais da escola precisam permitir que a Educacdo digital faca parte
das suas atividades docentes. Isso € extremamente fundamental, visto que o uso de computadores
na Educacdo, no momento de globalizacao tecnol6gica s6 vem contribuir para o desenvolvimento

de estratégias de ensino e aprendizagem.
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