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RESUMO

Este estudo objetiva a partir da Teoria das Representa¢des Sociais (TRS), compreender como os
licenciandos em Quimica e Fisica estavam pensando sobre seus campos disciplinares especificos
e sobre aprendizagem, durante o percurso de formacdo inicial, especificamente na disciplina
Psicologia da Educacdo. Como também, conhecer como pensavam sobre a mesma tematica, os
professores ja em exercicio docente em escolas publicas. Participaram 73 licenciandos em
formagdo inicial, 23 de Quimica e 50 de Fisica. E 50 professores da rede publica de ensino.
Destes, 25 de Fisica e 25 professores de Quimica. Os dados foram colhidos por entrevistas semi-
estruturadas, e receberam tratamento baseado na anéalise de conteudo segundo Bardin (1977). Os
resultados revelaram as Representagdes Sociais (RS) como obstaculos epistemoldgicos no
sentido de empobrecer a construgdo e constituicdo dos sujeitos de saber em relagdo com o
proprio saber, na perspectiva de Charlot (2000).

Palavras-Chave: Ensino de Fisica. Ensino de Quimica. Formagdo de Professores. Representagdes
Sociais.

ABSTRACT

The purpose of this study is to understand, from Social Representation Theory, how majors in
Chemistry and Physics interpreted their specific educational fields, as well as their ways of
learning, during their initial formation steps, more specifically in relation to the discipline of
Psychology of Education. Likely, this study shows how teachers who were working in public
schools thought about the same subject. The sample was composed of 73 majors in initial
formation: 23 from Chemistry Course, and 50 from Physics Course, besides 50 teachers from the
public system of learning: 25 Physics teachers, and 25 Chemistry teachers. Data were collected
through semi-structured interviews and analysis of analyzed contents. The results revealed that
the SRs are epistemologic obstacles, since they impoverish the construction and constitution of
the learning people in relation to knowledge itself according to Charlot (2000).

Keywords: Chemistry Teaching. Physics Teaching. Social Representations. Teacher Formation.
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PRIMEIRAS APROXIMACOES

Os estudos com historias de vida na area de educagdo buscam alternativas para se
produzir um conhecimento psicossocial sobre o professor e suas praticas docentes. No terreno da
formagdo, isso implica considerar o conceito de reflexividade critica e assumir que a formagao
inevitavelmente ¢ um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida. Tal cardter formativo
proporciona ressignificagdes das formas de pensar e agir pela tomada de consciéncia tanto no
plano individual como no coletivo, e isto, tanto em relagdo ao professor formador, quanto ao
aluno em formacao.

Dentre os caminhos do nosso proprio percurso formativo, trazemos para este momento,
um relato de experiéncia tecido reflexivamente e assumindo o lugar de falar de/por nos, de
expormos/pensarmos apropriagdes sobre nosso percurso de constituir-nos professoras de ensino
superior. A experiéncia ¢ aqui entendida como evidéncia de um saber forjado em situacgdes
concretas, construida mediante agdes que se desenvolveram durante o semestre de 2006.2
enquanto trabalhdvamos na UFRN como professora substituta da disciplina Psicologia da
Educacdo em turmas de cursos de licenciatura. Tal situagdo levou-nos a sistematizar reflexdes
sobre aspectos da nossa formacdo, enquanto formadoras, concomitante a nossa intervengao junto
a formacao de licenciandos dos cursos de Quimica ¢ de Fisica da UFRN.

Segundo Passeggi (2003), a intervencdo compreende atividades praticas e tem como
objetivo provocar mudangas importantes nas condutas pessoais ou sociais visando um
aprimoramento. Compreender como os licenciandos estavam construindo suas representagoes do
aprender e sobre o seu campo disciplinar, consistia num espago simbdlico propicio para as
intervengdes, ja que os conceitos e representagdes sdo fatores que organizam nossas agdes €
interacdes sociais. Desta forma, usamos como recursos metodolégicos duas atividades
académicas: a primeira, de escrita sobre o que os licenciandos pensavam sobre docéncia,
oportunizados durante o percurso da disciplina, ¢ a outra, de entrevistas realizadas por tais
licenciandos, a professores ja em exercicio docente em escolas da rede publica em Natal.

O trabalho académico proposto com os licenciandos teve como base a triade: campo
disciplinar especifico, o aprender e o ensinar. Denominamos de triade, as articulagdes entre tais
instancias, retratando um dos saberes elencados por Garcia (1997), o saber do contetido
pedagdgico. Este saber ndo ¢ transmitido, nem adquirido, nem ¢ um conhecimento linear, mas
produzido na trajetéria de formagdo dos licenciandos, quando confrontam com o processo de
transformar em ensino seu objeto de estudo. Ou seja, como traspdem didaticamente o
conhecimento do campo disciplinar especifico.

J& que a maioria dos licenciandos tinha tido pouca experiéncia de estar numa sala de aula
em exercicio docente, um dos objetivos desse trabalho era o de conhecer como os licenciandos
estavam construindo suas Representagdes Sociais acerca dos objetos simbolicos dessa triade,
durante o percurso da disciplina Psicologia da Educa¢do, como também, conhecer o como
pensavam sobre a mesma tematica, os professores ja em exercicio docente em Escolas publicas.

Entendemos Representagdes Sociais (RS) um termo polissémico, causando certa
dificuldade na apreensdo da sua defini¢do. Sendo assim, lancamos mdo da conceituacdo nas
palavras do proprio Moscovici, assumindo como um

[...] sistema de valores, de nogdes e de praticas tendo uma dupla tendéncia:
antes de tudo, instaurar uma ordem que permite aos individuos a possibilidade
de se orientar no meio-ambiente social, material e de o0 dominar. Em seguida, de
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assegurar a comunicac¢do entre os membros de uma comunidade propondo-lhes
um codigo para as suas trocas e um codigo para nomear e classificar de maneira
univoca as partes do seu mundo, de sua histéria individual e coletiva
(MOSCOVICI, 1969, p. 11).

As RS segundo Jodelet (2001) sdo fendmenos complexos acionados € em constante acao
na vida social. Os elementos que as denotam como fendomeno sdo informativos, cognitivos,
ideologicos, normativos, crengas, valores, atitudes, opinides, imagens, etc. Vale salientar que
todos eles sdo organizados sob a aparéncia de um saber sobre o estado da realidade. E, estes
significantes em relacdo com a agdo, sdo o foco da investigagao cientifica, tentando descrevé-las,
analisé-las, explica-las em suas dimensdes, formas, processos e funcionamentos. E nesse sentido
que desenvolvemos o trabalho.

A tentativa de aproximarmos das primeiras categorizacoes desse tipo de saber, denunciou
como os licenciandos, e também os professores, pensavam sobre a realidade pedagogica da
escola. Os licenciandos, especialmente, estavam em espagos/tempos de apropriagdo de novas
concepgdes do meio cientifico, do pensamento erudito, € quando essas concepcdes chegam ao
universo consensual, “através dos divulgadores soam com estranheza” (AGUIAR; CARVALHO,
2003, p. 131), sendo necessario para interpretar a sua realidade, os licenciandos trocarem idéias,
criarem teorias, langarem mao de crengas, ideologias e representacdes decorrentes das
transformagdes dos conceitos originais do universo reificado, tornando-os familiares. Sendo
essas circulantes em seus discursos cotidianos. Por isso, queriamos refletir sobre as possiveis
tentativas de como estavam pensando sobre o que vinham aprendendo e sobre como irdo ensinar,
no caso dos licenciandos, € sobre como pensam sobre o que aprenderam e como estdao ensinando,
aqui se referindo aos professores em exercicio.

OS PARTICIPANTES DA PESQUISA — OS LICENCIANDOS DE QUIMICA E FiSICA

A turma de licenciatura do curso de Quimica participante da disciplina Psicologia da
Educagdo no semestre 2006.2 caracterizou-se pela maioria dos alunos nao terem tido a
experiéncia de trabalhar como professor. De uma classe de vinte e trés alunos matriculados nessa
disciplina, que cursavam na €poca o sexto/sétimo periodo do curso, nove ja eram Bacharéis que
retornaram a UFRN em busca de uma titulacdo em licenciatura, ndo porque quisessem tornar-se
professores, mas por terem mais uma chance de incluirem-se no mercado de trabalho.

A turma de licenciatura do curso de Fisica ao contrario, era composta por jovens alunos
recém ingressos na UFRN, cursando na época, o segundo semestre do curso. Era cerca de
cinqiienta alunos, a maioria sem experiéncia docente, apenas iniciando como professores
particulares ou professores de cursinho pré-vestibular, no interior, em cidades menores que a
capital como Macaiba, Santo Anténio, Caicd, Pendéncias. Nessa turma constavam apenas dois
alunos reingressos do bacharelado.

AS ESCRITAS DOS LICENCIANDOS
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Ao escreverem sobre o que pensavam a respeito de seu campo disciplinar especifico, os
licenciandos de Quimica participantes do trabalho, o conceituou como Ciéncia Exata que estuda
os fendmenos cotidianos, matéria e suas transformacoes, ou como todo o Universo. Conforme
vemos:

Ciéncia Exata que estuda a matéria e suas transformagdes (G1- L12)".
Ciéncia que estuda os fendmenos naturais (G1-L25).

E todo o Universo, pois a Quimica esta relacionada com o falar, pensar, ¢ comer
(G1-L5).

Os licenciandos do curso de Fisica, ao escreverem sobre o que pensavam a respeito de
seu campo disciplinar especifico, o definiram como campo da ciéncia que tem a finalidade de
trazer respostas a determinados fendmenos naturais mediante calculos, experimentos, com vistas
a utilizag@o dos seres humanos. Como vemos:

Ciéncia que encontramos diversas respostas sobre o mundo (G 2-L1).

Campo da ciéncia cujo objeto de estudo se fixa na explicacdo dos fendmenos
naturais e a aplicacdo de suas teorias no desenvolvimento tecnoldgico (G2-
L10).

Manifestagdes da natureza que tenta explicar através de calculos e experimentos
os fatos da natureza em si (G2-L7).

E patente a aproximagdo de algumas representa¢des da Ciéncia nos moldes Iluministas na
escrita dos licenciandos dos cursos de Quimica e Fisica. Tidas como do ramo das ciéncias exatas,
os licenciandos estudantes desses campos, apresentam idéias de que, para se entender a
realidade, deve-se partir de um lugar, de olhar privilegiado, utilizar procedimentos
metodoldgicos para extrair da natureza dados empiricos mensuraveis, quantificdveis, em busca
de uma verdade. E notoria a presenca do paradigma da ciéncia moderna na linha visceral desses
cursos de formacdo, que apontam a matematica como fornecedora dos instrumentos
privilegiados para andlise, como também para a logica da investigacdo e do modelo de
representacdo da propria estrutura da matéria na realizacdo da pesquisa. Deste lugar central da
matematica na ciéncia moderna, derivam duas conseqiiéncias principais: conhecer significa
quantificar; o método cientifico assenta na redu¢do da complexidade. Ou seja, o rigor cientifico
afere-se pelo rigor das medicdes, as qualidades intrinsecas do objeto sdo desqualificadas e em
seu lugar impera as quantidades. O que ndo ¢ quantificavel € cientificamente irrelevante. A
segunda conseqiiéncia mostra que o mundo ¢ complicado ¢ a mente humana ndo o pode
compreender completamente. Pois, para Santos (2002), conhecer no paradigma simplificador,
significa dividir e classificar, para depois poder determinar relacdes sistematicas entre o que se
separou.

' As indicagdes que ora passaremos a apontar referem-se a G1 — grupo 1 de licenciandos de Quimica indicados por
“G” e a letra“L” indica a palavra licenciando. O G2 representam o grupo de Fisica, a letra “L”, indica os
licenciandos deste grupo. Os nimeros apo6s a letra “L” nos dois grupos, denotam o numero do licenciando
participante.
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Os postulados Iluministas ainda presentes em cursos de formacdo académica e
profissional, principalmente nos cursos das ciéncias exatas, nos levam a crer que existe uma
perspectiva privilegiada, que, tomando-a como referencial, chegaremos a verdade, ou proxima a
verdade. Com base nesses paradigmas aprende-se a olhar, questionar a realidade de forma
cartesiana, estruturalista, mecanicista, linear. Fomos, e aqui nos incluimos nesse espago
reflexivo, ensinados a elaborar nossas perguntas a partir de um cabedal de teorias, como se
estivessem distantes da pratica.

OS PARTICIPANTES DA PESQUISA — PROFESSORES DE QUIMICA E FiSICA DA
REDE PUBLICA DE ENSINO

Com relagdo as entrevistas de carater qualitativo realizadas com os professores de
Quimica e de Fisica em exercicio docente em Escolas da rede publica em Natal e, em outros
Municipios do RN, pelos licenciandos desses cursos, constituiram-se de trés questdes essenciais
referentes a triade mencionada anteriormente.

Os professores de Quimica entrevistados, em sua maioria ex-alunos da UFRN, exerciam
a fun¢do docente em média hé cinco anos. Trabalhavam na época com turmas de EJA, de Ensino
Médio em Natal, Caicé e Parnamirim. Suas falas referentes a esse campo disciplinar especifico
apresentaram variagoes em relagdo as escritas dos licenciandos em Quimica. Percebe-se em suas
falas a referéncia ao campo disciplinar especifico enquanto disciplina curricular pedagdgica
inserida no contexto escolar. Como podemos observar:

E uma disciplina de dificil aprendizagem que requer constante atualizagio do
cotidiano, para melhor passar a informagio (G1-P5)”.

Disciplina que quando bem entendida pelo professor é repassada da melhor
forma possivel para que os alunos aprenda (G1-P32).

Ja os professores de Fisica entrevistados pelos licenciandos do mesmo curso, estavam em
sua maioria, lecionando em cursinho pré-vestibular, no segundo segmento do Ensino
Fundamental e em turmas do Ensino Médio em escolas de Natal, como em escolas nas
localidades de Santa Maria, Olhos D’Agua do Borges, Currais Novos, municipios do Estado do
RN. Nas falas dos professores de Fisica em exercicio, houve um sentido predominante em
conceber o campo disciplinar interdependente das atividades pedagdgicas que exerciam. Assim
como vimos no grupo dos professores de Quimica entrevistados. Como demonstrado:

E uma 4rea essencial para a aprendizagem dos alunos (G2-P2).

E uma area fundamental para o desenvolvimento das habilidades dos alunos.
Através dos calculos e dos conceitos tedricos, o aluno desenvolve seu raciocinio
(G2-P10).

2 Passaremos a introduzir alguns trechos das falas dos professores entrevistados. As indicagdes “G1 P” significa
grupo 1 de professores de Quimica da rede. E “G2 P”, indicardo professores do grupo 2, isto é, de Fisica da rede
escolar. Os niameros apos a letra “P” indicam o numero correspondente ao participante do grupo de professores.
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E uma matéria de dificuldade para os alunos compreenderem a importancia no
dia-a-dia (G2-P4).

ESCRITAS E VOZES EM ARTICUALCOES

Tanto a escrita dos licenciandos dos dois cursos, quanto a fala dos professores de
Quimica e Fisica, trazem questdes interessantes que deverdo ser esclarecidas a partir das
contribui¢cdes de Charlot (2000). Primeiramente, a posi¢do dos sujeitos independentemente do
grupo de pertenca, elucida um cuidadoso principio segundo o autor: o que diferencia um grupo
do outro sdo as relagdes ja constituidas ao campo de saber numa dimensdo simbdlica, ativa e
temporal.

Charlot (2000) define a relagdo com o saber de uma forma de relagdo com o mundo. Os
sujeitos ndo sdo seres passivos, mas situados em relagdo a um conjunto de significados vitais
como espacos de atividades inscritas no tempo.

Analisar a relagdo com o saber ¢ estudar o sujeito confrontado a obrigacao de aprender,
em um mundo que ele partilha com outros: a relagdo com o saber é relagio com o mundo,
relagdo consigo mesmo, relacdo com os outros. Analisar essa relagdo ¢ analisar uma relagao
simbdlica, ativa e temporal (CHARLOT, 2000, p. 79).

Observa-se que os dois grupos pelas suas relagcdes sociais com o saber, determinavam
relacdes de saber especificas, de acordo com seus posicionamentos face ao aprender desse
campo disciplinar especifico.

Segundo Charlot (2000), a relagdo com o saber ¢ uma relagdo social, pois o homem ao
nascer ja encontra o mundo estabelecido em seus conjuntos de significados. As relagdes de saber
consistem na localizagdo do individuo diante do aprender, a partir de um lugar e posi¢cdo no
espaco-tempo desta relacdo. Ou seja, a relacdo com o saber depende da posicdo social que o
individuo estd situado. Ocupar tal ou qual lugar nas relagdes sociais implicara em diferentes
relacdes de saber.

E o que encontramos nas escritas dos licenciandos quando pensavam sobre o seu campo
disciplinar especifico. Este estava representado como campo, area, estudo, ciéncia, distante,
desarticulado de um fazer pedagdgico. Por ndo estarem em relacdo de saber com esse campo
disciplinar especifico na posicdo de docentes em exercicio, mas na posi¢ao alunos, suas
representacdes apontavam para um distanciamento dos espacos pedagdgicos mesmo estando em
cursos de formagdo de professores.

A transposicao do saber Quimica, Fisica para os espacos do aprender e ensinar ndo ¢é
visivel. Os licenciandos estavam posicionados como expectadores, “receptores desse saber”.
Pensavam sobre ele enquanto ferramenta cientifica til explicativa da realidade. Ja os professores
em exercicio, o representavam como disciplina, esvaziando a dimensdo cientifica do campo,
como se nos espagos pedagogicos a Quimica e a Fisica tivessem que ser reduzidas,
desqualificadas de sua dimensao cientifica.

Jodelet (2001) aponta como caracteristica fundante das RS, como sendo uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico que contribui para a
constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social. As RS enquanto sistemas de
interpretagdo regentes da nossa relacdo com o mundo e com os outros, orientam e organizam
nossas condutas, as comunicacdes e a formacao identitaria dos grupos sociais. Por isso, a relacao
com o saber empreendida pelos licenciandos, como pelos professores em exercicio, € perpassada
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antes de tudo pela Representagdo Social que cada grupo constréi a respeito do seu campo
disciplinar especifico, aqui especificamente.

Quando pedido que escrevessem sobre aprendizagem, as aproximagdes das
representacdes dos licenciandos de Quimica apontavam para um movimento entre subjetivo-
objetivo; criatividade — treino; troca — absor¢do de conhecimento. Mesmo pensando sobre a
aprendizagem revestida de uma dimensdo intersubjetiva, processual que se dava nas relacdes
sociais, ha indicativos fortes da presenga do modelo tradicional pedagdgico. Vejamos:
“Aprendizagem ¢ um modo como as pessoas vao interpretar determinadas situagdes, mas ¢
também um treino de determinadas coisas, € treinar até atingir o que nosso objetivo permite.”
(G1-L2); “Aprendizagem ¢ adquirir um conhecimento de um determinado agente transmissor”
(G1-L12); “Aprendizagem ¢ tudo o que conseguimos captar € armazenar no nosso consciente”
(G1-L 5); “Aprendizagem ¢ o como a pessoa consegue absorver e entender sobre determinado
assunto” (G1-L6).

Os professores de Quimica em exercicio pedagogico ao falarem sobre aprendizagem,
inter-relacionaram com o ensinar, porém se incluiam nessa relagdo como detentores do
conhecimento. Percebe-se que a aprendizagem foi considerada como uma constru¢do do
processo de aquisicdo de conhecimento, mas ndo estavam presentes em suas falas quaisquer
principios tedrico-epistemoldgicos de cunho interacionista que explicassem de forma consistente
tal processo. Vejamos: “Para facilitar a aprendizagem tem que haver uma troca com o ensinar. A
aprendizagem ¢ o complemento da vida usado ndo pelo método tradicional, mas com um novo
método, com mais criatividade” (G 1-P3); “Aprendizagem esta inter-relacionada com o ensinar.
Por que quem ensina estd sempre aprendendo. O professor estd sempre no sentido de alcancar
seus objetivos em cada unidade que ¢ desenvolvida, enquanto o aluno absorve as informagdes do
professor e se sente estimulado no estudo e na pesquisa que esta ciéncia pode oferecer para a
humanidade” (G1-P6); “Aprendizagem ¢é pegar o conhecimento e coloca-lo em pratica” (Gl1-
P32).

Nas escritas e nas falas dos licenciandos e professores de Quimica, vemos um hibrido nas
aproximacdes as suas representacdes. Houve sentidos atribuidos a aprendizagem que variaram
desde concepgdes do ensino tradicional, aprendizagem como aquisi¢do, treino, absor¢dao de
conhecimento, informagdo, a partir de alguém que sabe, e que transfere esse saber para outro,
que passivamente o recebe. Até sentidos que denotaram concepgdes interacionistas do aprender.
Tais como: interpretagdo das situacdes, aprendizagem como um processo, vemos em suas falas e
escritas, a inclusdo dos espacos sociais como mediadores a aprendizagem, como a familia,
escola, e o cotidiano.

Essa hibridizacdo se da segundo Andrade (2003a), quando em seus estudos sobre as
Representagdes Sociais (RS) do processo de ensino-aprendizagem por professores do ensino
fundamental da Regido Metropolitana de Natal, constatou que as RS estavam diretamente
associadas com a concep¢do de ensino e educacdo que permeavam suas praticas e formacao.
Embora estivessem fragmentadas, ¢ nao fossem fiéis as concepgoes cientificas, eram elas que
orientavam suas condutas e seus fazeres pedagogicos. Nas palavras da autora, constatou-se que:

apropriando-se das informagdes recebidas em cursos de formacdo e capacitagdo
— sobre novas e antigas concepgOes de ensino e aprendizagem, sobre como deve
ser estabelecida a relagdo entre professor e alunos, no que diz respeito ao ato de
aprender, os professores reconstroem estas informacdes a partir de
conhecimentos prévios, decompondo os novos conhecimentos € oS
reorganizando de forma a torna-los possiveis de ser incorporados ao seu
referencial (Ibid. , 2003, p. 86).
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Os licenciandos de Fisica apresentaram escritas curiosas, ao pensarem sobre a
aprendizagem, apontando diversas concepc¢des. Suas escritas denotavam que aprendizagem
variava como sendo um “método” individual, uma capacidade para absorver informagdes, e
também um processo garantido pela relagdo de troca que se estabelecia entre professor e aluno
no espago do ensinar. Como podemos ver: “Aprendizagem ¢ a construcdo do meu saber, ¢
adquirir informagdes” (G2-L1); “Aprendizagem ¢ uma troca de conhecimentos entre o professor
e os alunos, ¢ uma boa relagdo entre os mesmos como discussdes, experiéncias praticas, ¢ todo o
relacionamento que traga conhecimento para os mesmos — professor- alunos” (G2-L4);
“Aprendizagem ¢ um método pelo qual se procura entender como certa coisa funciona” (G2-
L15).

Com relagdo aos professores de Fisica em plena atividade docente, as aproximagdes das
representacdes sobre a aprendizagem foram inseridas no modelo tradicional de ensino, como
resultado de absorcdo do conhecimento, efetivado pelo dominio do contetido por parte do
professor, como vé-se: “Tem que ter um bom ensino. Ha facilidade quando o professor tem total
seguranca sobre o assunto — de forma simples e divertida” (G2 -P7); “Aprendizagem ¢
justamente o que esta sendo informado pelo ministrante e o que estd sendo compreendido pelos
alunos” (G2-P2); “Capacidade de adquirir conhecimento através das relagdes de ensino. E
absorver informacdes e utiliza-las na vida” (G2-P1).

Constata-se que em ambas as escritas e falas dos sujeitos do grupo G2, dos licenciandos e
dos professores de Fisica, houve um predominio da concepcao de aprendizagem embasada na
concepeao tradicional da Educagdo. Nesta concepgao a aprendizagem é puramente um processo
de aquisi¢cdo de conhecimento, contetidos e informagdes. Nao se da a partir de uma troca da
relacdo entre o aprender e ensinar, mas numa dicotomizagao dessas categorias. Pois, o aluno ¢
tido como um recepticulo vazio a ser cheio pelas informagdes transferidas pelo detentor do
conhecimento, nesse caso, o professor. A dimensdo epistemoldgica de construcdo do
conhecimento ¢ desconsiderada, pois aprender significa treinar, repetir, absorver, copiar.

Observa-se em algumas escritas dos licenciandos de Fisica, o entendimento da
aprendizagem como um método individual, como se processasse de maneira individual, ndo
articulada a uma dimensdo de construcao coletiva de conhecimento. Um processo pragmatico,
por etapas, altamente objetivado, asséptico a subjetividade. Porém, esteve presente em escritas e
em falas o entendimento da aprendizagem como troca estabelecida nos espagos de relagao entre
professor — alunos. Com isso, visualizam-se as mesmas situagdes analisadas por Andrade (2003)
e também relacionadas as respostas do G1 Nas escritas e falas dos nossos sujeitos, o sentido de
saber foi esvaziado quando transmutado para o sentido de informac¢do. Aprender tanto para os
licenciandos quanto para os professores em exercicio, era captar, adquirir, treinar.

Segundo Charlot (2000), aprender pode ser: adquirir um saber em sentido restrito. Aqui,
se denota uma idéia de aquisi¢do de um conteudo intelectual, como por exemplo: aprender
Quimica, aprender Fisica. Entretanto, mesmo concebendo a aprendizagem em seu sentido
restrito, nas palavras do autor, como aquisi¢ao de um “saber”, o aprender é mais amplo do que o
saber. Porque existem maneiras de aprender que ndo consistem em apropriar-se de um saber e
também, quando se procura adquirir esse tipo de saber, ha outras implica¢des, pelo fato de se
estabelecer outras relagdes com o mundo.

A Quimica e Fisica sdo campos de saber, pois esses saberes sdo um tipo de relagdo, um
produto e um resultado de relagdes entre o sujeito de saber, consigo mesmo, com os outros € com
o mundo. Quando sdo tomados apenas como campos de informacdo, de conhecimento, a
Quimica e a Fisica destituem-se de suas propriedades do saber e a forma como sdo
pedagogicamente trabalhados, implicara no empobrecimento na relagdo do sujeito com as figuras
do aprender. Continuar a andlise dessa relagdo ¢ imprescindivel sabermos as distingdes entre
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informacao, conhecimento e saber até chegarmos as discussoes sobre a relagdo do sujeito de
saber com o saber.

Monteil (1985 apud CHARLOT, 2000, p.61), distingue informacgdo, conhecimento e
saber. Segundo o autor, informagdo ¢ um dado exterior ao sujeito, pode ser armazenada,
estocada, inclusive em um banco de dados. A informagao esta sob a primazia da objetividade. O
conhecimento caracteriza-se por ser um resultado de uma experiéncia pessoal ligada a atividade
de um sujeito provido de qualidades afetivo-cognitivas. Esta atividade, portanto, ¢
intransmissivel e estd sob a primazia da subjetividade. O saber, também esta sob a primazia da
objetividade, assim como a informagdo. Porém, ¢ uma informagdo de que o sujeito se apropria e
como tal, também ¢ conhecimento. Qual ¢ a leitura que podemos fazer das escritas e falas dos
sujeitos quando esvaziaram o sentido do conhecimento, substituindo-o por informag¢ao? Nao
esquecendo que nessa relacdo, tanto o aluno quanto o professor deveriam esta em relagdo com o
saber enquanto sujeitos de saber.

Nas palavras de Charlot (2000), sujeito de saber ndo ¢ s6 concebé-lo como sujeito da
Razao, mas apreendé-lo sob uma forma especifica de relacdo com o mundo, e entendé-lo na sua
relagdo com o saber. Ora se a Quimica e a Fisica sdo campos de saber e se o aprender nao
equivale somente a adquirir um saber, entendido apenas como contetudo intelectual, vale destacar
que nessa relacdo se insere figuras do aprender, que consideradas nesse processo, abrem-se um
espectro de analise, indutores para novas praticas pedagogicas.

Charlot (2000) aponta quatro figuras do aprender: apropriacdo do saber objeto; relagdo
epistemologica com o saber; relagdo de identidade com o saber e da relagdo social com o saber.
A apropriagdo do saber-objeto ¢ designada na relacdo do sujeito de saber com o proprio saber
enquanto objetivado, quando se apresenta como um objeto intelectual. Vale destacar que nessa
figura do aprender, o importante ¢ a identificacdo da atividade deflagrada na relagdo do processo
de aprender.

Se nas escritas e falas dos sujeitos, aprender era o de captar informagdes, a apropriacao
do saber-objeto ¢ desvirtuada, pois o saber ¢ destituido de sua categoria saber, passando a ser
informacao, além de convocar aos sujeitos, uma relagdo bindria com o saber, ou seja, s6 se pode
aprender o que ja se sabe.

A relagdo epistémica com o saber compreende trés formas. Aprender pode significar a
apropriacdo de um objeto, seja ele virtual, encarnado em objetos empiricos, abrigado em locais e
possuido por pessoas que ja percorreram o caminho. Aprender pode designar o dominio de uma
atividade, capacitar-se a utilizar um objeto de forma pertinente, pela inscrigao no corpo.

Aprender pode significar também, entrar em dispositivo relacional, ou seja, apropriar-se
de uma forma intersubjetiva, construindo de maneira reflexiva uma imagem de si mesmo.

Na relacdo epistémica com o saber, o sujeito epistémico € o sujeito afetivo e relacional
definido por sentimentos e emogdes em situagdo e em ato. Quando ha uma troca nos espagos do
aprender e ensinar que de tdo imbricados ¢ dificil escrevé-los separadamente, hé possibilidade
para estabelecer a relagdo epist€émica com o saber, no sentido relacional, “intersubjetivados”,
pois hd aproximagdes entre pares-sujeitos de saber ativos no processo de relagdo com o saber.
Porém, quando nas escritas e falas dos sujeitos as categorias da aprendizagem e do ensino
aparecem interdependentes, podemos inferir um comprometimento na constru¢ao dessa figura do
aprender.

A terceira figura do aprender apresentada por Charlot (2000) “consiste na relacdo de
identidade com o saber”. Segundo o autor, toda relagdo com o saber comporta uma dimensao
epistémica, apresentando uma dimensado identitdria. Esta faz referéncia a historia do sujeito, as
suas expectativas, as suas referéncias, a sua concep¢ao de vida, as suas relagdes com os outros, a
imagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros.
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Diante dessa figura do aprender, hd um questionamento reflexivo. Se estabelecemos
nossa identidade na relagdo com o mundo, conosco e com os outros, € se os licenciandos e os
professores em exercicio ao pensarem a aprendizagem sob uma perspectiva diminuta,
pragmatica, como vimos em suas escritas e falas, serd que as praticas pedagogicas empreendidas
em espacos formativos ndo contribuirdo para a construgdo de relagdes unilaterais com o saber,
com o mundo, conosco e com ou outros? A relagdo social com o saber designa a quarta figura
do aprender, e refere-se a lembranca de que o mundo, o eu e o outro ndo estdo
descontextualizados, mas insepardveis em uma correspondéncia com a identidade social do
proprio sujeito. Nao no sentido da posi¢do social, mas pela sociedade ser historica, deve-se
considerar na relacdo de um individuo com o saber, a sua origem social, a evolu¢do do mercado
de trabalho, do sistema escolar e das formas culturais. Ou seja, ter um olhar amplo e
contextualizado de si, do outro e do mundo construidos em historicidades sociais.

ALGUMAS CONSTATACOES: PARA NAO CONCLUIR, SO PARA INQUIETAR!

Tomando como base a andlise de contetido, segundo Bardin (1997) das escritas dos
grupos pesquisados, constatamos que, no caso dos grupos de licenciandos de Quimica e Fisica,
suas relagdes sociais com o saber, determinavam relagdes de saber especificas, de acordo com
seus posicionamentos face ao aprender dos campos da Quimica e Fisica. Estes campos foram
representados como area, estudo, ciéncia, distantes, desarticulados de um fazer pedagdgico. Por
ndo estarem em relagdo de saber com esses campos disciplinares especificos na posi¢cdo de
docentes em exercicio, mas na posi¢do alunos, as representacdes sociais dos licenciandos
apontaram para um distanciamento dos espagos pedagdgicos mesmo estando em cursos de
formagdo de professores. Por isso, a transposi¢do do saber Quimica, e do saber Fisica para os
espacos do aprender e ensinar ndo ¢ visivel. Os licenciandos estavam posicionados como
expectadores, “receptores desse saber”. Pensavam sobre ele enquanto ferramenta cientifica util
explicativa da realidade.

Os grupos dos professores em exercicio, o representavam como disciplina, esvaziando a
dimensdo cientifica do campo, como se nos espagos pedagogicos a Quimica e a Fisica tivessem
que ser reduzidas, desqualificadas de sua dimensao cientifica.

Com relagdo ao termo “Aprendizagem” para o grupo dos licenciandos de Quimica, os
contetidos representacionais foram indicativos de uma concep¢do de um modelo tradicional de
ensino. As representagdes sociais do grupo dos professores de Quimica sobre “Aprendizagem”
apresentou concepcdes ancoradas em abordagens interacionistas, embora ndo tenham articulado
nenhum de seus principios tedrico-epistemologicos de forma consistente.

As RS dos licenciandos de Fisica demonstraram concepg¢des de aprendizagem com uma
referencialidade na dimensao procedimental do lidar com as informagdes recebidas do professor.
E o grupo dos professores de Fisica, a representaram como absor¢do de conhecimento, ancorada
na pedagogia tradicional.

E pertinente a constatagio do desafio que se coloca aqueles que refletem sobre a
formagdo, tanto no Ensino Superior, quanto no ensino fundamental ¢ médio. Nao podemos
deixar de reconhecer que a grande for¢a do modelo tradicional estd mais presente do que nunca
nos espagos formativos. Tanto no ensino superior, quanto nos espacos formativos do ensino
fundamental e médio.

Nas palavras de Bireaud (1995), o objetivo desse modelo era claro, transmitir um saber
que encontra antes de qualquer coisa, a sua legitimidade em si proprio. As aprendizagens sdo
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processadas mediante transmissdo de informacdo. O ensinar compreendido de demonstracdes,
explicagdes que o estudante ouve, 1€, vé e reproduz. Certamente em seu método ndo ha espagos
de convocacdes as figuras do aprender apresentadas por Charlot (2000), empobrecendo a
constru¢do e constituicdo dos sujeitos de saber em relagdo com o proprio saber. Em decorréncia
das fragilidades dos modelos formativos nos cursos de licenciaturas de Fisica ¢ Quimica ja
apontadas, ¢ que os licenciandos constroem Representagdes Sociais.

Em seus estudos Andrade (2003a) e (2003 b), adverte-nos sobre a criagdo de RS durante
processos formativos, em que as informacdes recebidas durante tal percurso, sdo ressignificadas
a partir de conhecimentos prévios, decompondo os novos conhecimentos e os reorganizando de
forma a torna-los possiveis de ser incorporados ao seu referencial. Esse processo de reconstrucao
evidenciado no carater sociocéntrico das RS, acaba por provocar defasagens (JODELET, 2001,
p. 36), pelos efeitos da distor¢do, suplementacdo e subtracdo dos atributos dos objetos
representados. Os grupos de licenciandos participantes dessa pesquisa, ao criarem sistemas de
explicacdes psicossociais sobre os objetos “Fisica” e “Aprendizagem”, “Quimica” e
“Aprendizagem”, demonstraram a producdo e reproducdo dos obsticulos simbolicos
apresentados nesse trabalho que acabaram como impeditivos a internalizagdo dos conhecimentos
cientificos tdo ensejados pelos processos de formagdo e profissionalizagdo docente (SILVA;
DOMINGOS SOBRINHO; ANDRADE; 2007).

A nosso ver, contribuir para profissionalizar os grupos de futuros docentes, antes de tudo,
¢ proporcionar espagos reflexivos que viabilizem acdo-reflexdo-acdo e pesquisa, no intuito de
ressignificarem os conteudos psicossociais aqui tratados, fazendo-os aproximarem-se dos
contetidos cientificos referentes aos objetos de estudo, consubstanciados no transito entre as duas
culturas. Isso nos levou a pensar sobre a constru¢ao do saber pedagogico (GARCIA, 1997),
pensar o objeto de estudo em sua transposicdo didatica. Desta feita, seria sobremodo
importantissimo para elencarmos sugestdes de encaminhamentos curriculares e propostas de
projetos de extensdo com relagdo a formagao inicial e continuada na tentativa de profissionalizar
o ensino e a docéncia, levando o professor a construgdo de sua prépria identidade profissional
(RAMALHO, NUNEZ, GAUTHIER, 2003).

Apontamos como primeiras insinuagdes propositivas, a questdo do como organizar o
ensino ndo apenas considerando as inumeras possibilidades inerentes ao mundo do trabalho, das
relagdes sociais € o mundo das insergdes simbolicas. Mas, um trato sistémico na construgdo e
producdo do conhecimento ndo fragmentado, numa perspectiva dindmica interdisciplinar. Um
didlogo em que possa contribuir para producdo de conhecimentos profissionais.

A proposta seria a criagdo de um grupo de pesquisa e extensdo promovido pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, grupo este interdepartamental, composto pelos
departamentos de educacdo e das licenciaturas, multidisciplinar, integrando professores
formadores das areas de educagdo que trabalhem com as disciplinas de fundamentos da
psicologia educacional e da didatica e os das areas especificas das licenciaturas.

Com o objetivo de propor mudangas na formacao inicial e continuada de professores da
area de ciéncias, a partir da interagdo entre alunos de graduacdo e pos-graduacdo, professores
formadores e professores da educagdo basica da rede publica de ensino. A presenga destes
professores além de somar interagdes entre licenciandos e as escolas publicas fora dos espagos
de praticas de ensino e estagios supervisionados, caracterizaria ndo como objeto de investigacao,
mas como sujeito ativo no encaminhamento das discussdes e na proposicao dos temas de estudo.

Os encontros seriam sistematicos e abordariam tematicas basicas da praxis do curriculo
escolar, consubstanciadas por questdes de ordem didatico-epistemoldgica do aprender e do
ensinar ciéncias, recriando o mundo da pratica de uma forma reflexiva Schon (1997), mediante o
reconhecimento de erros, de fazer experiéncias e, principalmente, tomar consciéncia das agdes
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pedagbgicas. Eixos basilares da dimensdo reflexiva com a pratica escolar, apontariam para
discussdes em torno da compreensdo das matérias pelo aluno, da interpretagdo interpessoal entre
o professor e o aluno e a dimensio burocratica da pratica. (SCHON, 1997, p. 90-91).
Convocando a todos implicados nesse processo, inclusive nds, a novos recomegos, Somos
conscientes que elementos suscitadores de outras inquietagdes, tanto provenientes da empiria
quanto as de cunho teodrico-epistemoldgicas acerca das Representagdes Sociais, estdo
efervescendo e apenas comecaram a despontar-se. O objetivo de acompanharmos outros grupos
de licenciandos desses campos em suas praticas pedagogicas floresce como indicativos de novas
articulagdes: os imbricamentos de RS no cotidiano escolar. Propomos isso para novos trabalhos.
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